> انال‎ z?” ¿< 


حالف 
Ai 项‏ 220 
رئيس قسم علم النفس التمليمى رئيس قسم الناهج وطرق الندریس 
كلبة التربية — جامية الأزهر كلبة الترية — جامعة الأزهر 


sh 


سر 
رار رصم A‏ 


۳ خا یلاس ریت ` 


ON» 
z. NOM دسي‎ 
مقدمة الكتاب‎ 


إن مسو لية الجامعاتفى صنع المستةبلغنية عن البيان » ولابد للمشكلات 
الاجتماعية والتعليمية والاقتصادية التى يواجهها مجتمعنا من حلول علبية » 
ومرا كز البحث العلى مطالبة البوم وأكثر من أى وقت مضى أن تطور 
تما بحيث تتصدى لتلك المشكلات وتجعل الهم فى خدمة امجتمع . ويتطلب 
تحقیق هذا المدف تدريب الباحثين و [عدادم لاضطلاعبالدر اساتو البحوث 
فى فروعالعلالختلفة ومجالانهالمنوعةفيز بقية كانت آم إنسانية, و تبذل ا مرا كر 
LLA‏ المتقدمة فى كل الجتمعات كثيراً من الجهد والوقت والمال فى سبيل 
تد ريب الباحثين وإعدادم .وهی تومن‌بان المقل البشرى هوأم أدوات البحث 
العلى » وتعتبر احترام العقل الانساف والرجوع إليه والوثوق به إحدى 
البد.بيات . وفى نفس الوقت تری أن هذا العقل فى حاجة إلى (عداد وتدريب 
حى یل بالمهارات الآساسية فى البحث العلى الى تحفظ له حصانته وتجنبه 
الوقوع فى الزلل ٠‏ 


ويستهدف هذا الكتاب الذى نقدمه لقراء العربية » خدمة طلاب 
الدراسات UJ‏ فى كليات التربية وغيرها من المعاهد الى تعنى بالدراسات 
التربوية والنفسية والاجتماعية . والأصل فى هذا الكتاب أن یکون مرشداً 
للمنبج العلى :فن المعروف أن تقدم البحوث Th‏ رهين بالمهج ٠‏ إن 
استقام الآخير جاءت ال ول صادقة » وإن اعوج أصابها البطلان . والكتاب 
يخدم فتتين من الدارسين ؛ أولاهما تلك الى تعنى بإجراء البحوث وهی Z;‏ 
عدودة نسياً , وثانبتهما فة أثمل وأوسع وتتألف من أولتك الذين يرجعون 
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إلى البحوث العلية بنية الإفادة منها فى الات التطبيق والعمل . وغنى عن 
البيان أن هؤلاء ch br‏ أن بلموا بطرق إجراء البحوث ‏ ووسائل جمع 
البيانات وأساليب تحليلها وتفسيرها بقصد الوصول إلى حل للشكلات 
موضع البحث . 

ولقد راعينا فى كتابنا هذا أن يسد ثغرة ف المكتبه المرية . ذلك أن 
ئمة كتب أخرى تعا نفس الموضوع بعضما مترجم يوغل فى تفاصيل 
أجنبية يمرض لآمثلة مقطوعة الصلة بمشكلاننا التربوية والاجتماعية؛ asp‏ 
الآخر موجز بالخ الإيحاز لا يكاد وف الموضوع حقه » والبعض الثالث یماج 
أطرافاً من مناهج الیحت ويغفل أخرى . وحاولنا أن يحىء هذا الكتاب 
بحيث یل بأطراف مناه البحث فى ميدان الترية وعل النفسدون أن یتعرض 
للايحاز امحل , أو الاطناب والاستطراد المل . أى أنه يساك طريقاً وسطا. 
فبو إذن Jale‏ أن يعبر الفجوة بين التبسيط الزائد لمناهج البحت فى هذا 
لجال , والعرض الفنی المعقد الموضوعاته على اختلافبا وتباينها . وأن يكون 
شاملا لافکار الاساسية » وحافلا 4591 الواضة الى تعتمد عليها البحوث 
العلية .والكتاب بالاضافة إلى ماسبق يوا كب المعرفة العلية الاصرة » 
ويحاول اللحاق بالجديد فى Je‏ سريع التغهر دائب التقدم . 

والدارس لهذا الکتاب يدرك بغير شك أن الظاهرات التربوية والنفسية 
والاجتماعية معقدة كثيرة المتغيرات متشابك العوامل غير متعينة حكما TN‏ 
الشبكية أ كتر ما تحكما العلية الخطية . م أنه يدرك أن البحث التربوی 
والنفسى نشاط معقد » غير واضح U‏ فى أذهان طلاب الدراسات العلياء 
وآنه لا يكن للتعرف على طبيعته أن يدرس الطال بكتاباً فى مناهج البحث » 
أو أن يستمع إلى مايلق من محاضرات فى هذا الموضوع ٠‏ ونما ينبنى لتحقيق 
هذا ادف أن يستعين هؤلاء الطلاب بأًسانفتبم التمرسین فى البحث العلى 
عند معالجة المراحل الفعلية فى البحث » أي أن تعل مناهج البحث العلي dy‏ 


على نعو سل إلا بمارسة البحوث العلمية Ub‏ معالاستعانة بتوجيه وإشراف 
من جانب أسائذةأ كفاء . وفى الحق أن الکتب والحاضرات والناقشات فى 
مناهج البحث تزود الطلاب << Š‏ عن قواعد البحث وعدم؛پارات أساسية 
فيه ,ولکن الباحت بعدهذا كاه فى حاجة إلى مرانو تدريب لیحول النظر إلى 
عمل وليترجم الآفكار إلى وقائع . ومن خلال هذا التدريب یتعل كيف يختار 
مشكلة قابلة للبحث » وكيف حددها » ويصوغ فروضا ويضع خطة مناسية 
تکفل له جع الادلة والشواهد انى تسلمه بطريقة علمية سليمة إلى نحقيق 
¿e‏ فروضه MEG]‏ دحضاً ؛ قبولا أو رفضاً . 


والبحث التربوى والنفسى لايعدو أن يكون U‏ وراء حل لمشكلة 
أكاديية أو تطبيقية » وهو يحتذب العديد من الباحثين ذوى التزعات الفردية 
وا لیات المتباينة » ومن هنا قد ختلف منهج الواحد منهم عن الاخر فقد 
يتخف أحدم نقطة البداية فى ee‏ من خلال [طار نظرى متقن محبوك يشتق 
منه فروضاً يضعها موضوع الاختبار والتمحيص . وقد بتخذ آخر نقطة البداية 
فى بحنه انطباعاً خلص إليه من خبرة عملية , عم يقوم بدراسة استطلاعية 
حول هذا الانطباع » يلتهى منها إلى تعرف أفضل وتحديد أدق لطبيعة المشكلة 
يصوغه فى عدد من الأسئلة أو الفروض الى يعاود دراستها من جديد . وغنى 
عن البيان » أنه مع إدر اکنا لاختلاف النزعات الفردية للباحثين ومع ük]‏ 
بعدم وجود منہج علمى جامد ذى خطوات حددة تلزم کل باحث بتتبعها بنفس 
الترتيب » إلا آن كل باحث فى مجال التربية وعل النفس لابد أن لم بالمبادىاء 
الآساسية لمناهج البحث و آن يتقن البارات الرئيسية فيها :لك التى نستعرضما 
فى فصول کتابنا هذا . 

والفصل الأول من هذا الکتاب مدخل tl‏ البحث يعرف طلاب 
البحث العلمى مجالات البحث التربوى والنفسى »كا ببرز امذف من دراسة 
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مناهج البحث وبلخص فى إيحاز طبيمة الهج العلمى وخصائص 
التفكير العلدى . 


أما الفصل الثای فرسد حاجة أساسية للباحث المبتدىء حيث بين له 
التبم انى يستق منها مشكلة مناسبة لبحثه »كا يزوده بالقواعد الآساسية نی 
ینعی مراعاتها عند اختياره مشكلة اابحث ‏ ويبرز العناصر الأّاساسية التى منها 
تتا لف خطة البحث » وماينيغى أن يتوافر لها من خصائص . 


ولقد أدرك الولفان أن كثيرا من اباحثین المبتدئين لابعرفون الطريقة 
السليمة لاستخدام المكتبة » والإفادة من كنوزها ومصادرها على اختلافبا 
وتتوعها » ومن هنا فقد أفردا الفصل الثالث اببان أنواع المراجع العامة نما 
وااتخصصة فى جال التربية وعل النفس , المتوفرة منها فى المكتبة العربية 
أو فى المسكتبة الأجنبية على السواء . ولتزويدالطلاب بإرشادات تساعدم على 
ألقراءة الناقدة » وکتابة المذكرات والملخصات . 


des‏ الرغم من اختلاف اللاء حول تصليف أنواع البحوث إلا أننا فى 
کتابنا هذا 38% بتصلیف شائع يسم البحوث إلى ثلاثة أنواع » يحوث 
تاريخية » رحوث وصفية » وعوث تجريبية . فيعايم الفصل الرابع البحث 
التاريخى ويبرز أهميته فى المجالات التربوية والنفسية »كا يبين الفرق بين 
المصادر الآولية والصادر الثانوية » وبزود طالب هذا لنوع من البحوث 
عمابیر وقواعد تناعده على نقد المادة التارمخية واتاً کد من متها c‏ ويلتهى 
هذا الفصل بإبراز آم الاخطاء الى يتعرض ها هذا النوع من البحوث حتى 
یکن تا 
٠‏ أما البحث الوصن فقد أوليناه عناية خاصة فآفردنا له الفصل الخامس , 
٠‏ بيغا فيه الأسسن الموجية للدراسات الوصفية» و حددلا مستويات التعقيد فى هذه 
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الدراسات تلك الى تتراوح بين مجر د عد وقائع معينة إلى تلك ی تقترب هن 
الفاروف ااتجريبة فتدرس تأثير متذي رأو أكثر فى متغیرات سلوكية أخرى. 
وءالجنا فيه آنواع الدراسای الوصفية وعل الاخص الدراسات المسحية 
المدرسية والاجتاعية » ودراسات العلاقات المتبادلة ودراسات الغو 
والتطور الطولية هنها والمستعرضة على السواء . على أن هذا النوع من 
الدراسات له حدوده ونواحى قصوره » وقد ينا هذه النواحی حی يكون 
الباحثون على دراية بالمزالق المبجية لهذا النوع من الدراسات : 

Lla,‏ الفصل السادس البحث التجريى فيحدد طبيعته » cn‏ طرق 
ضبط المتغهرات » وأهداف هذا الضبط » کا يتعرض لانواع التصميات 
التجر ببية . ويعتبر الیحث التجر بی آدق البحوت وا کفاها 49 يوصلنآ إلى 
تاج بوثق بها . ويرجع ذلك إلى اعتبارات آوخناهاف هذا الفصل . 

وغنى عن البيان أن الباحثين يستخدمون فى كثير من البحوث طرق معينة 
لاختيار العينات الى جرون عليها حوثهم ویستمدون منها الشواهد والادلة 
النى تساعد على إثبات صمة فروضم أو خطتها وذلك اصعوية دراسة اجتمع 
الاصل أى لصعوية دراسة جيع آفراد امجتمع . ومن هنا فإننا قد ین فى الفصل 

: السابع خطوات اختيارالعينة وأنواع العينات الاحتمالية منها وغير الاحتمالية. 

و بأد تفاصيل هذه » الطرة ë‏ ا قساعد طلاب یه اسات العليا وتلامذة 

رخصص OU S|‏ الفصل الثامن لأدوات البحث >< » حیث ی 
الاستفتاء وخطوات تصميمه وأنواعة وقواعد وضع ‘ole‏ وکذاك 
المقابلة , وأم القواعد الى ينبئى مراعانها فى الاعداد لبا وتتفیذما . كما 
يستعرضان آم الاعتبارات الى ينبنى مراعاتها عند اختیار الاختبارات 
النفسية والتربوية أو عند وضعبا . 

والدارس لتاريخ العلوم يلاحظ أنه غلب عليما الوصف (التعبهد الكيق 
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والتصنيف فى مراحلپا الأول » ومع تطورها وتقدمبا ازدادت الحاجة إلى 
الأساليب Z32341‏ لقياس الظاهرات والعزوف عن الاوصاف العامة 
الفضفاضة » ومن ثم لجأت إلى التعبير الکی . وأصبحت ¿c‏ بدراسة ملاح 
ومتغيرات لم تكن Fr‏ بهامن قبل وها يتطلب [نقان الآساليب الاحصائية 
الدقبقة ‏ ولذلك عالجنا فى الفصل التاسع أساسيات الإحصاء الوصق منبا 
والاستنتاجی على السواء » حى يستطيع الباحث فى جال التربية وعل النفس 
أن یمابم الشکلات النى يبحئها بطريقة أ كثر علبية ودقة . 

ویعاج الفصل العاشر تحلیل البيانات وتفسير النتاأج فيصف الطريفة الآلية 
والطريقة البدوية فى تفريغ الببانات » کا يناقش تفسير الببانات ويبرز مصادر 
الخطأ نی يتعرض لا الباحث عادة فى التحليل والتفسیر . 

وخانة المطاف لأى باحث أن يكتب نقريرا عن ee‏ وكتابة تقرير 
البحث العلى ليست بالامر الحين أو اليسير . ومن هنا فقد أفردنا الفصل 
الحادى عشر لكتابة البحث من حيث الشكل ومن حيث المضمون . 
والشكل له آهميته الوظيفية لآآنه يبرز المضمون ويكفل وصوله إلى القارىء 
فى وضوح ويسر ودقة . 

rss‏ المؤافان هذا الكتاب بفصل عددان فيه عشرة معاییر » يلبغى 
أن يلتزم بها الباحث فى بحته كا أنها فى جموعها نسکون إطارآ مرجعياً يساعد 
قارىء البحوث على تقو يها وتحديد مدى الوثوق باتاجما » وإمكانية تعميمها 
والافادة منها . 

وتحن إذ نقدم هذا اسکتاب إلى الباحئين والدارسين من أبناء LU‏ 
العربية نرجو أن یکون فيه فائدة لهم » وأن يسهم فى تو جيه البحث العلى حتى 
يثمر ماره المبتغاة على المج القو عم . 

نسأل الله التوفيق وعلى الله قصد السبيل .© 

مصر المديدة ٠‏ يولية ۱۹۷۳ الان 
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اشعسلالارل 
مدخل ناهج البحث 


لهيسد: 
بببدو بصفة عامة أن الانسان منذ نشأته قد أحاطت به المشسكلات الى 
ینبغی عليه أن يواجبها ويعمل على إبحاد حلول مناسبة لها . وهذه الشکلات 
متعددة ومتنوعة ش أنها شأن الحياة نفسها» إذ بندر أن يمضى يوم دون أن 
يقوم فيه بالبحث والتساؤل إزاء جانب من جوانب Ch‏ بغية الحصول على 
المعرفة اى تجیب على تساو لانه وتساعده على حل المشكلات والتغلب على 
الصعوبات الى تواجهه فى حياته . واستخدم الإنسان فى سيبل الحصول على 
هذه المعرفة فى سياق تطور تفكيره والمراحل التى مر بها البحث عن 
الحقيقة مصادر متعددة اشتمات على احاولة والخطأ والخبرة الشخصية » 
والساطة وأهل الخبرة » والعرف والتقاليد » والتأمل . والتفسكير الاستنباطى » 
والتفكير الاستقرای . ثم كان اکتشافه واستحدامه للمنهج العلى فى التفكير 
والبحث الذى يجمع بين الاستقراء والاستنياط ويستخدم أساليب الملاحظة 
الدقيقة للوقائع اللوسة وفرض الفروض والتجربة للوصول الى المعرفة 
والتحقق من صحتما . 

ولقد استطاع الإنسان عن طريق المصادر الختلفة ¿B‏ سبقت استخدام 
المنبح العلى أن حصل على (جابات وتفسيرات ومعرفة معينة ساعدته على 
الاجابة عل كثير من تساؤٌ لانه ء وعل عقيق فهم Qua‏ للأنشسياء والاحداث 
والظواهر المختلفة فى البيثة من حوله » وعل زيادة قدرته على التحكم فى البيئة 
ونحسين حيانه وتأمينها . وكثير مابدت له هذه الإجابات والتفسيرات مقنعة 
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- دون:آن ناقش صحتبا أو حتى:يتساءل عن كيفية التوصل اليها‎ sy 
ومع ذلك فان معظمها الیرم فى ضوء.معابیر الحقيقة الى كشفت عنما أساليبه‎ 
«التفسكير والبحت العلبی بعيدة عن الحقيقة وقاصرة عن إعطاء الإجابات أو‎ 
النفسيرات الصحيحة وبالتالى فهى .معرفة قديمة لايوثق فى صحتها . ومن‎ 
العصور التى سيقت اكتشافه المنيج الحديث‎ 由 الانسان‎ b= حسن‎ 
و إتنجحازاتهكانت أ كير من فشله وأخطائه »ما أنعقله‎ le ولابحث أن‎ CE 
لم يتوقف عن التأمل والتفسكير والبحث عن معرفة على درجة أكبر من‎ 
لاصحة والوثوق بها . وقد دفعه هذا إلى استهرار عاو لاته الفكرية وتطوير‎ 
«التفكير ومناهج البحث ووسائله وأدواته إلى ما هى عليه من نوعية فى وقتنا‎ 
. «الحخاضر‎ 


وجدير أن نشير هنا إلى أنالمرا<لالمختلفة ای س ما ااتفكيروالبحث 
اليست ماحل تتفصل فیها الواحدة عن الاخری . وهی تتضمن أساليب 
مازال الباحث فى عصر نا الحاضر يستخد مباء فالخيرة الشخصية وکفایتبا 
.والإستنياط والاستقراء لها.فوائدها فى حل المشكلات وق حدود معينة . 
وقد يس تخدم rl‏ معین‌التأمل و الناقشةق "سیر وتوضيح النتائج التى تظبرها 
0 معينة ..6 آنه لايمكن أن نستفنی تماما عن الأحكام القيمية فى تفسبر 
الحقائق الى يكشف عنها البحث املى . ذلك لآن هذه الحقائق من الناحية 
امل او ااتطبيقية تتكون حدودة القيمة والفائدة مالم تستخدم فى حل 
«المشكلات الى بواجمما الإنسان فى حياته . ويتطلب هذا من جانب الياحث 
تآن Jaz‏ لبحثه جوع معينة من القم والعاییر لک بق على أساسها الحقائق 
:الى ضفر عنما البحث وبصدر حكه عن مدى فائدتها العملية . 


ومن الواضح أن تحديد مثل هذه الم والعایر يتطلب من جانب الباحث 
ااستخدام مصادر.شبمة 2 عصادر الساطة وأهل الخبرة والتقاليد التى لجا إلا 
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“O ووصولا إلى الحقيقة‎ Sod Tb الانسان دبا‎ 


تمرف البحث العلى : 

تضمنت الحاولات ha KN‏ بذلت لتعريف. البحث الغلى تا کید 
خصائص ممينة مثل الصحة » الذقة فى العمل » الدقة ol‏ الموضوعية ». 
اللزاهة . إمكانية الإثبات أو التحقق من صمة EN‏ » إمكانة التدو أوتضور. 
ما بمكن أن يحدث إذا ما استخدمنا iG‏ البحث فى مواقف جديدة » وكفاية. 
ضط العوامل و اظروف والتنیرات المؤثزة فى البحث ونتانجحه . و بقندر 
ما يتصف البحث Jr‏ هذه الخصائص يكون قد حقق معابير مقرولة للبحث. 
العلى . ۱ 

وهناك تعاريف للبحث العلی تؤكد استخدام الطرق والاسالیب العلمية- 
الوصول إلى خقائق جديدة Sin‏ والإسمام فى موا معرفة الإنسانية. 
ينا و كد تعاريفى أخرى الجوانب التطبيقية للمعرفة العلية فى حل مشکلات. 
عملية معينة فى الحياة ومن أمثلة التعاريف.الآولى تعريف رومل Rummel‏ 
للبحث العلى با ه تقصى أو غص دقيق لا کتشاف معلومات أو علاقات. 
جديدة ء و عو المعرفة الحالية والتحقق منبا » ومن أمثلة اتعاریف الاخری. 
الى تؤكد الأغراض العملية للبحث ما أشار اليه فان Van Dalen ¿fl>‏ بأنه. 
امحارلة الدتيقة الناقدة التوصل إلى حلول للمشكلات الى تؤرق الإنسان 
= )( 


(1) J. Francis Rummel, An Introduction to Research Procedures. 
New York : Harper aud Row Publishers, 1964, p. 9. 
(1) Ibid. 0, 2. 
مناهج:البحث ق التريية وعلم النفس « مترجم » القاهرة مكتية-‎ ٠ (؟) ديوبوك ب١فان دالين‎ 
. ۹ الاتجاو الصرية ص‎ 
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۰ ویری ه جود Carter Goode‏ أن تعر يف البحدث يختلف ناختلاف أنو اع 
البحوث وجالاتما وأهدافها L EL‏ وأدواتها » وبالتالى فانه من 
لا فضل ألا ينشغل الدارس منذ بداية دراسته ناهج البحث عسألة التعاريف 
Sb gS‏ على نوعبة اأبحث الجيد Quality of Research‏ و خصائصه(۱). 


البحث التربوى و#الانه : 

وتستخدم عبارة البحث التربوى لتشير إلى النشاط الذى بوجه نحو تنمية 
عم الاوك فى الواتف التعليمية . والحدف الها لذا العلم هو توفیر 
المعرفة الى تسمح للم بين بتحقيق الأهدا ف التربوية با کثرالطرق و الا سالیب 
خاعلية ديقم ذلك بدراسة بيئة التلبید و جعلما موائية لتنمية الاتجاه المرغوب 
فيه فى الو وتعزيزه بأكير قدر من الإمكان . وهذا من شأ أن يعمل على 
أتساع مجالات ابحوث التربوية لتشمل العملية التعليمية بأكلها دبكل 
مدخلاتها وعخرجاتها التعليمية ومختاف اله وال البيئية المؤثرة فى مدىكفايتها 
وجودة إنتاجيتها . 


وتشمل بالات البح التربوى الاهداف التربوية والمقررات الدراسية 
.والنشاط ا!تربوى وطرق وأساليب التدريس واللكتب المدرسية والوسائل 
g Aa‏ التعليمية والإدارة القربوية والإشراف الفنى وأساليب ووسائل 
الامتحانات والتقوم . ها تشمل دراسة التعلم فى علاقته بإعداد الةوى العاملة 
.وتوفير احتیاجات التنمية الاقتصادية والتنمية القومية » والبحث فى مسائل 
رفع کفاية تربية المعلمين و تدر بيهم ومسائلتمويل التعلم وتكلفته والأولويات 
التعليمية » ودراسةالفاقد التعليمى و آسبابه وعواهله وغير ذلك من مشكلات 
واقع التعلم وتشمل مجالات البحث التربوی Lol‏ دراسةالمتعلبين وخصائصس 


《D Carter V; Good. Intreduction to Educational Research. New 
~ Yerk : Appletoh, century-crofts, 1963, p. 2, ` 
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P‏ وحاجاتهم والفروق الفردية دنهم » ودراشة طبيعة عملية 3⁄4 وكفية 
توفير ظروف أفضل لإحداث تمل أكثر فعالية وأبقى آثرآ . 

بل أن بالات البحث التربوى اتسعت. وارتبطت عجالات البحث فه 
التصمم البندسی للبناء المدرسى وحجرات الدراسة لا لتوفير ظزوف فيزيقية. 
جيدة غسب . وا أيضاً لتوفير فرص أ كبر للتفاعل الاجتماعى بين. التلامیذ 
و لضیان تحقیق الأهداف التربوية للدرسة على نحو أفضل . 

العلاقة بين البحوث التربوية والبحوث النفسية : 

أوضحنا فا سبق أن البحث الثربوى قد اتسعت SE‏ وارتبط بعلوم, 
آخر ى كمل النفس رعل الاجتاع es‏ الافتصاد es‏ السکان ویستوجب هذا 
أن نستفید فى جال البحث التربوی من النتاتم النى آسفرت عنما البحوشه 
والدراسات فى هذءالعلوم الاخرى المرتبطة بالتربية. ولا يعنى ذلك أن يعتمده 
البحث التربوى على جرد تطبيق مفأهيم و نظربات ومناهج, البحث فى هذه 
العلوم » لان البحث الآربوى لک ينمو وينضج فلا بد أن يتوصل إلى PO‏ 
و نظربات تر بوبة وسلوكية تناسب طببمة لجال التربوى وتساعد على استخدام 
الآساليب AJ‏ فى دراسته وحل مشکلانه ورفع كفاية العملية التربوبة . 


وكا نعل تختاف العملية التربوية عن الظواهر الطبيعية الى يستطيع 
الباحث فى جال العلوم الطبيعية التحک‌فیما والوصول إلى ZG‏ دقيقة Ws‏ 
ذلك لان نشاط المدرسة والمنبج وطرق التدريب ليست آشیاء أو ظواهر 
طيمية kly‏ أشياء من فكر الإنسان وإبت-كاره. . كا أن مادة البحث j‏ 
اجالات التربوية هى الانسان وساوکه » ودراسة هذا السلوك من الاشیام 
المعقدة . فالسلوك ليس bs‏ ثابتاً أو ظاهرة ثابتة يسول (خضاعبا للدراسة 
العلية الدقيقة للخايهكا فى حالة دراسة الظواهر الطيعية ومع [دراکنا لبذه 
الفروق فإن البحوث التربويةوالبحوث النفسيةوهى بحوث سلوكية ق‌طییعتبا 


يلبغى أن نطبق إلى أقصى حدود الدقة الممكنة المنيج العلى الستمد من Je‏ 
العلوم الطبيعية . 


وق جال البحوث التربوية كثيراً ما نثير سؤالين هامين هما: 

ماذا ندرس للتلاميذ ؟ وف ندرسه حتى o‏ التلامیذ ما نريد لهم أنه 
يتعلموه على نحو فعال ؟ وما كان عل النفس يشكل جانا هاما من آسس ed‏ 
التربوى »فان البحوث النفسية حول الاساس التفسی والبيواوجى التعلم 
والنتائح الى تتوصل اليما تسم فى توفير (جابات لمثل هذه النساؤلات . 

وف هذا المجال نشير إلى أن نظريات الساوكفبجال عل النفس قد اشتقت 
فى حالات كثيرة من سياق الدراسات الكلينيكية والدراسات المعملية لسلوك 
الحيوان .وهی لاتناسب دراسة الظواه رالتربوية وسلو ك التلاميذ فی‌حجرات 
الدراسة . 

وعلى ذلك فان البحوث التربوية تاج إلى مفاهيم ومبادىء ونظريات 
جديدة للساوك أكش ملاءمة لطببعة العملية التربوية وطبيسة الساوك 
الانسای فى مواقف عحددة . وهذا ما عکن أن تسهم فيه حوث عل النفس 
الحديث . 

وسوف نعود إلى موضوع البحث التربوى والبحث النفسى مرة أخرى ٠‏ 
فى Le‏ هذا الفصل وبعد أن نوضح طبيعة المنهج العلى فى البحث وأنواع 
البحوث . 

الهدف من دراسة مناهج البحث: 

تمل الدول فى عصرنا الحاضر اهتيامً متزايد؟ لبحت العلى . ويدو 
هذا الاهتهام واضعاً على الوجه الاخص ف الدول المتقدمة . وقد آدرکت 
الدول النامية أهمية البحت الملى فى دراسة مشكلاتها الاجتماعية 


بت ۲ مت 


والاقتصادية والتربوية . وق التخطیط للننمية القوميسة فى شى 
امحالات . ۱ 

ومن مظاهر هذا الاهتام الزيادة المطردة فيا خصص للبحث العلى من 
أموال فى الیزانیات القومية ومیزانیات المؤسسات العلبية والإنتاجية » ومنه 
أيضا إنشاء وزارات ومعاهد ومراکز وجالس قومية متخصصة للبحث العلى 
و تشجیع العلماء والباحثين وتوفير أدوات وأجبرة البحث الحديثة » ومع ذلك 
فإن البحث العلى يحتاج إلىأ كثر من هذا كله ó‏ يحتاج إلى الکودار العلبية 
والفنية الممتازة من الياحثين فى المجالات التخصصية الختلفة . وتقع على 
امعات وعل الاخص فى فروع وأقسام الدراسات العليا مسئولية تر L‏ 
"هذه الكوادر > ومن هنا أصبحت دراسة e‏ البحث جزءاً لايتجرأ 
هن تربيتهم وبر a‏ در استهم 3 

وتهدف دراسة «ناهج البحث إلى مساعدة الدارس على تنمية قدرانه على 
قهم أنو اع البحوث والإلمام بالفاهم والاسس والاساليب الى يقوم Lele‏ 
البحث العلى . ومثل هذه الدراسة لا غی lee‏ لطالب الدراسات العليا فهى 
تساعده على الاختيار السليم لمشكلة معينة لبحثه . وت ديدها وصياغة 
فروضهاء واختیار و تحدید آنسب الا سالیب لدراستها والتوصلإلىنتا يوق 
فى صحتباء وق عبارات آخری » فان مثل هذه الدراسة تزوده š AU‏ 
والمهارات الى تجعله أكثر قدرة على تص.م خطة لبحه وحسن تفیذها وفق 
آسس منهج البحت العلی . 

وكذلك فان دراسة مناهج البحث تزود الدارس بالخبرات الى تكله من 
القراءة التحليلية الناقدة للبحوث وملخصاتها و یی نتائجها وامکعل ما [ذا کانت 
الا سالیب المستخدمة فى هذه البحوث تدفع إلى الثقةبنتائجها ومدىالإستفادة 
هنها فى جالات التطبيق والعمل ‏ ويزيد من أهمية هذه الوظيفة أن اتسقدم 
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العلى فى وقتناالحاضر قد جعلنا مستهلكين Eb‏ البحوث العلمية فى عديد من 
مجالات حياتنا إن لم يكنفى جميع هذه امجالات .ویکد هذا أن دراسة مناهج 
آلیحت ضرورة ولا £¿ عنما للباحتین والمشتغلين فى مالات البحث العلى . 
ومن ناحية أخرى » فإن الخبرة الى توفرها هذه الدراسة يحتاج LI‏ 
:المشستغلون فى مهن وأعمال أخرى غير البحت العلى ٠‏ فهى مثلا ضرورية 
'للمعلم والهندس والطبيب والإدارى وغيرمم لکی تساعدم على تحقيق فهم 
أفضل وتقیم Zt‏ البحوث العلية » کا أنها تزيد من قدراتهم على اتخاذ 
«القرارات L<‏ [زاء المشكلات والصءو باتالتى تو اج فى بالات علیم. 
الطريقه العلبية أو الموج العلى فى البحث : 
بذلت جوود مستمرة و لسنوات طويلة من جانب الفلاسفة والعلیاء 
التعريف الطريقة العلمية فبناك من بعرفما بأنها الطريقة التى تعتمد على التفكير 
الاستقرای والاستنتاجى و تستخدم أسا لیب الملا حظةالعلمية وفرض الفروض 
والتجربة لحل مشکله معبنة والوصول إلى نتيجة معينة . وهناك من AS p‏ 
خصائص معينة آساسية لاطر بقة العلمية مثل : استخدام أسلوب التحلیل إلى 
عناصر ومکونات أبسط لاظواهر والشکلات العقدة » آسالیب القیاس 
ادن والمعالجة الا حصائية للببانات والمعلومات » التقسم الدقیق والصحيح 
تق وملاحظة الارتباط والتتابم فما يبنهاء استخدام الخبال الخلاق 
e‏ توصل إلى قوا نينعابيةوالنقد الذاى» وتر تبط هذهالطريقة بالتفكير 
العلى و خطواته. ولذاك يكثر وصف الطريقة العلبية لإبحث فى صورة جموعة 
عن الخطوات ومن أمثلتها الخطوات GH‏ : 


تحديد المشكله . 
جع الا نات والملاحظات المتصلة بالمشكلة و تنظیمها 


一 人 一 

فرض الفروض المناسبة . 

التنیو بظاهرات معيئة فى ضوء الفر وض 

الیحث عن حدوث هذه الظاهرات 

قبول الفرض أو تعديله أو رفضه وققاً لذی تحقيقه للظاهرات 
التبا با . 

وهناك تحلیل آخر للطريقة Th‏ بتلخص فى الخطوات GY‏ : (). 

تحديد المشكلة 

جمع البيانات والملاحظات المتصلة ,الشكلة وتنظيمها . 

فرض الفروض الناسبة 

اختيار أنسب هذه الفروض 

اختبار صحة الفروض بالوسائل المناسبة 

الوصول إلى نتائج أو حلول للمشكلة 

إستخدام النتائج أو الحاول فى مواقف جديدة 

وكجزأ لايتجزأ من هذه الخطوات نؤكد جموعة من الإتجامات hl‏ 
نصفما عادة بالإتجاهات العلمية . ومن هذه الإتجاهات TA‏ الهامة التفتح, 
العقلى » حب الاستطلاع والرغية المستمرة فى التع » ， الدقة , الآمانة العقلية . 
التحرر من الخرافات والانفعال العاطنى , الموضوعية C‏ وعدم السرع. 

فى (صدار القرارات bs‏ على أساس من الآدلة TK)‏ 


(۱) أحمد خيرى كاظم « هدف التفكير الملمی ين النظرية والتطبيق < صحيقة الغربية Ld ٠‏ 
السایمة عسرة f‏ العدد اثالث » مارس ۱۹۲۵ س ۳۴-۴۰ 
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oo‏ تحليلهه 
للطريقة العلمية خطوات أفل أو أ كثر ويتوقف. ذلك على مدى انساحتحلیلهم, 
إلى خطوات أخرى فرعية , أو أدماج أكثر من خطوة واحدة» وقد يبدو 
للبعض أن الاستخدام العادى لخطوات الطريقة العلية فى حل الشکلات عد 
أو بقلل من التفكير الابتكارى الذى تطلب البصيرة النافذة والقدرات. 
الإبتكارية الى تتخطی حدود وقيود الانتقال والتدرج ف التفکیر وحل 
الشکلات على أساس خطوات معينة وعددة تستلرم بها دما فى نفس ترتييها 
أو تتابعباء وقد يصدق هذا بالنسبة للشخص العادى الذى لا تمكنه قدراته. 
وخبراته من القيام بعمليات تفسكير أصيلة أما بالنسبة للباحث العلى الذى. 
يفترض أن يتوفر لديه مثل هذه القدرات والخبرات فان استخدامه لخطوات 
الطريقة العلمية كلها أو بهضها سوف يتضمن ولا شك نشاطاً عقلياً ابتكارياً. 
فمثلا لو أخذنا خطوة فرض الفروض أو الوصول إلى تعممات معينة » أو 
استخدام هذه التعممات فى مواقف جديدة لوجدنا أنها تتضمن نشاطا Us]‏ 
خلاماً . 

ومن ناحية أخرى فإن هذه الخطوات لم يقصد بها أن تكون خطوات. 
تتابعية جامدة عل ىكل باحث أن يستخدمها دون أن عيد عنبا أو مخل بنظام. 
تتابعها . ولعل السبب فى ذلك واضح وبسيط وهو أن استخدام الطريقةالعلبية. 
وخطواتما کا تظهر فى تفكير الباحشین وساوكهم [زاء حل مشكلة معينة 
مسألة فردية إلى درجة کيرة ویصعب أن نضع جموعة من الخطوات لى. 
بتعا جميع الباحثين . 
. وان الشکلات کا نعلم مختلف طبيعتها من حيت السهولةوالصعوبة والبساطة. 
والتعقيد » وكذلك ختلف الآفراد من حيث استعدادانهم اعلبية وحصيلة. 
خبراتهم الحاضرة وحدة بصيرتهم وصحة حدسهم وهذا بين لنا أن هنم 


مب ۲ 


الخطوات ليست ذات قیم متساوية بالنسبة نیم الشکلات وجيع الافراد . 
فقد نسکون هناك خطوة معتبة لحا أهمي ةكبيرة فى حل مشكلة معينةء oa‏ 
هذه الخطاوة تقل آهمیتها أو لا حتاج اليما بالمرة فى سبیل الوصول إلى حل 
مشكلة أخرى . وكذلك فد تسکون هناك خطوة هما آهمية كبيرةبالنسبة لفرد 
معین فى تفكيره وئه لل مشكلة معنية » ينا لا يكوب شسنه الخطوة 
نفس الاهمية بالنسية لفرد آخر يشكر ویحث عن حل لنفس 
المشكلة . 


وقد ينتقل باحث معين من خطوة جمع البيانات والملاحظات إلى خطوة 
تكوين الفروض ثم اختيار نسب هذه الفروض واختبار صحته فإذاماتبين 
عدم صحة هذا الفرض يعود مرة أخرى إلى خطوة نکوین الفروض لک 
مختار أو يكون فرضا جدیدا ثم ینتقل ثانية إلى خطوة اختبار صحة الفرض 
حت إذا ما أثبت صحتهوتأ كد منباانتقل إلى الخطوة التالية وهکذا,وقد سلك 
باحث آخر س اوكا مختلفاً فاذا ما وجد أن الفكرة التى بقوم علیهسا الفرض 
غامضة وغير واضحة فانه i‏ عينة من ألبيانات ویموم ببعض نتجارب 
استطلاعية للوصول إلى Z‏ مبدئية Ke‏ أن تساعدءعلى زيادةوضوح الفرض. 
ثم ينتقل بعد ذلك إلى اختبار صحته . ومثل هذه الحركات جبثه وذهاياً 
بين خطوات الطريقة العلبية قد يقوم بما الباحث أ كثر من مرة قبل أن بصل 
إلى خطوة التوصل إلى النتاج أو الل للمشكلة . 

وقد يتبادر إلى ذهن البعض من كثرة استخدام عبارة الطزيقة العلبية 
وخطواتها أن هناك طريقة معينة واحدة للبحث يستخدمها العلداء والباحثون 
فى تفكيرم وبحوثهم . وهذا غير صحيح لآن التفسكير العلى لا بوجد فى 
علريقة واحدة أو آسلوب واحد فقط . فبناك عدة طرق وأساليب Te‏ 
duy‏ تتفق مح الخصائص ال ساسية المميزة للتفكير والبحث العلى والی 
سبق أن أشرنا ليها . : š‏ میا 上‏ 


一 ?一 
Research Scientific method و مز البعض بس طر < الیحت العلی"‎ 
وهذه الطريقة‎ Technical Sclentite method وبين الطر يقة العلبية التكنيكيه‎ 
الاخيرة نستخدم بكثرة من جانب العلماء والتقنين فى الجالات العامية التطبيقية‎ 
ومى تختلف عن طريق البحث العلمى فى أنها لانستخدم للوصول إلى‎ 
کتشافات جديذة أو حاول اشكلات معنية » وهی تتطلب دفة ومبارة فى‎ | 
انباع خطوات العمل سبق أن درست وجربت وثیت" صلاحيتها فى الاعمال‎ 
. المتصلة هذه امجالات التطبيقية‎ 

وتتضمن هذه الطريقة خطوات أساسية تشمل : فهم خطوات الل 
المرسومة وانياعها بدقة»القيام بملاحظات دقيقة أثنا العمل و تسجیل الملا حظات 

و النتائج بدفة وتنظيمها . 
ومن ناحية أخرى قد لايتقيد باحث معين بخطوات طريقة البحث العلی. 
أو خطوات الطريقة التكنيكية » فالباحث مثلا فى مجال الذرة قد یعتمد فى 
تفكيره على أساليب رياضية و (حصائیه للتلبق بنتائج معنية ف‌دراسانه وب>وئه 
كا أن بعض العلماء قد يساعدم خيالهم الخصيب ونفاذيصيرتهم و حدس مم اسلم 
فى تحقيق قفزات فى تفكيرم للوصول إلى حل صحيح اشكلةمءنية دون التقيد 
بالخطوات الطية للطريقة العلمية » ويؤكد عدد من‌العلماء قيمة الحدس وأهميته 

فى البحث العلى . 
ویقصد بالحدس الافکار الموضحة أو الحاول التى تومض وتطرأعلى فكر 
العالم أو الياحث W‏ دون أن يكون قد تعمد تسكوينها » وقد تكون هذه 
الافکار هی الماول الصحيحه أو آنبا تساعده فى التوصل إلى إدراك علاقات 
بين أشياء وأفكار لم يتوصل اليما من قبل , ش 


و عادة ماحدث هذا الحدس عند ما يكون الفرد قد ترك لتفکیر الواعى 
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بف المشكلة بعض الوقت وانصرف إلى القيام بأنواع أخرى من النشاط و ليس 
«بالضرورى أن يكون جميع ادوس الى يتوصل اليما الأفراد صحيحة . فقد 
.يكون الحدس صحيحاً . وقد يكون خاطتا .کا أن الحدوس الصحيحةتتفارت 
فى قيمتها وأهميتها فى التفكير ر البح ث ف حل المشكلات ويتوقف ذلك على مدى 
-مایتوفر لدى الآفراد من ذكاء وبصيرة وخبرات كافية عن المشكلة وعلى مدى 
"الفهم والتفكير العميق فى جوانبها اختلفة ()» f‏ 


التحليل السلوك ات الطريقة العلمية 0) 


نذكر فما لى أمثلة لمكونات سلوكية أساسية تتضمنها خطوات الطريقة 
«العلمية زهى ذات فائدة اطالب الدراسات اعليا فى أكثر من ناحية » ويتناول 
اقسم الأول من التحليل القدرات والمهارات المتضمنة فى خطوات الطريقة 
لأعلمية » ke‏ بتناول القسم الثانى الاتجاهات العلمية . وطبيعى أن هذا التنظيم 
-قصد به ااتبسيط لان الاتجاهات العلمية فى الواقع يصحب فصلما عن القدرة 
على التفسكير العلمى 

أولا : القدرات والمهارات المتضمنة فى خطوات التفكير العلمى: 

الشعور بالمشكلة وتحديدها : 


إدراك «شكلة معنية فى سياق عبارة أو Ju,‏ » إدراك الفرق بين الحقيقة 
-والمشكلة . إدراك الفرق بين المشكلة والسؤال والمشكلة للصاغة فى صورة 
ؤال » [دراك فرق بين المشكلة والقرض » المبيز بين المشسكلات المامة 


(۱) و۱۰ ب بقردج ٠‏ فن البحث العلمی ۰ ترجسة زكريا فیمی . القاهرة : دار النيضة 
“العربية ۱۹۲۴ 
الأجد خيرى كاظم » امرجم السايق e‏ المدد الرايع » مایو fa‏ س۹۹ ۱۰ 

(؟) المرجم السابق ء المدد الثالث > مارس 1516 س ۳۶ - ۲۸ 


.وغير الحامة , التركيز على المشكاة الا ساسية أو النقطة الاساسية فیها وعدم 
«الابتعاد عنما ء تحديد المشكلة أو الفكرة الاساسية فى المشكلة فى عبارات 
.واضحة محدوة , تحليل EA‏ إلى عناصرها الرئيسية وتقدير القيمة النسيبة 
الكل مها . إدراك الافتراضات أو المسلات الاساسية فى البحث والفرق 
ينهاو بين الفروض » الدقه فى تعر بف الكلات والمصطلحات Z UI‏ المتضمنة 
:فى العبارة أو العبارات النى تصوغ المشكله ٠‏ 


جمع المعلومات المتصلة بالمشكلة : 


استخدام مراجع ومصادر متعددة موثوق بصحتها فى جع البيانات 
والعلومات » (ستخدام الکتب والمراجع العلمية والملاحظات الدقيقة 
.والمقابلات الشخصية وإجراء التجارب للحصول على معاومات معينة » المييز 
بين مصادر العلومات الوئوق فى صحتبا واتى بعتسمد علیبا والمصادر الى 
إلا بمتمد عليها » الاستفادة من الخبرات الذاتية الحاضرة التصلة بالمشكلة » 
.2221 بين المعلومات المتصلة بالمشكلة وغير التصلة با ء إدراك نواحی قصور 
.وحددات العلومات المتوفرة . القبيز بين الملاحظات والحقائق » وبي نالحقائق 
.والملاحظات والفروض القترحة كحل لامشكلة , القييز بين الحقسائق 
والمعلومات المجمعة وبين Zc‏ أو القرارات أو الحاول التى يتوصل اليما 
和‏ المیبز بين الافتراضات والقائق وبين الافتراضات والغروض ۰ 
دراك أن الافتراضات إذاكانت خاطتة فان Et‏ والقرارات النهائيةتكون 
خير سليمة ومشكوك ق صحتها . 


فرض oy‏ الممكنة واختيار أنسيها: 


.إدراك أن الفروض حلول مكنة تخضع للاختبار والتجريب والاثرات 


YY 一‏ تست 
21 بين الفرض والمشكلة › تقدير قيمة الفروضالمقترحة بالاسبة للمشكلة 
واختيار آسب هذة الفروض للبدء باختباره » المي زوينعيارة تتضمن‌مشاهدق. 
أو حقيقة وبين عبارة تتضمن فرضاً على أساس هذه المشاهدة أو الحقيقة + 
xl‏ بين الفرض وبين النقيجة. النبائية » صياغة الفرض ف عبارات يسل 
فهمها واختبار صحتها . القييز بين الفروض الجيدة الى تتفق مع الحقائق 
والوقائع وبين الفروض الضعيفة التى لانتفق معها. 
إختبار صحة الفروض : 
آصمم تحارب محكمة الضبط لاختبار صحة الفروض المقعرحة » القبیزبین 
التجارب ul‏ ی تتضمن إجراءات كافية لاضبط. و التجارب [۷ las;‏ »إدراك. 
العامل أو العواءل المتغيرة فى التجربة الى تتطاب الضبط » إدراك وتحديد. 
وسائل الضبط الممكنة » فهم أسباب وجود ضبط کلی أو جز ف التجربة » 
تحديد العوامل أو التغیرات ااتجرببية . إدر'ك أن هناك بءض الل خطاءالحتملة. 
فى أدوات ووسائل القياس و حدید قيمة هذا الخطأ عنداستخدامبافىالحصول. 
على بيانات . الإلتزام بتعاريف المصطلحات التفق عليها واحددة فى اأبحث » 
الدقة فى جح الملاحظات والبيانات . تنظ الببانات ووصف الملاحظات. 
. وتسجیابا بدقة » إدراك أن الملاحظة أكبر من جرد (حساس بصرى اشیه. 
معن وأنها تتضمن إلى جا نب العنصر البصرى ای العنصر الذهنى » القيام. 
علاحظات ¿K‏ عامة . انتقاء ما ستحق الملاحظة التفصيلية الدقيقة. ملاحظة 
أوجه الشبه وألعلاقات بين الأشياء المتشاببة . وكذلك بين الاشياء التى قد 
تبدو فى ظاهرها وللوهلة الآولى غيز مرتبطة بالمرة . العبيز بين الملا حظات المامه. 
والآقل أهمية وغير المامة . إدراك العلاقات ذات الدلالة بين الملاحظات 
بعضما والبعض الاخر ويينها وبين خیرات الفرد نفسسه الذى یقوم 
بالملاحظة . . 


— YY — 

تفسير البيانات والوصول إلى حل للمشكلة : 

| کتساب المبارات الاساسية اللازمة للتفسير مثل تنظم البيانات فى 
جداول ورسوم بيانية أو غيرها منالصور البصرية الرمزية الى يسبل تلخيصها 
وابرازها وتفسيرها » قراءة الجداول والرسومات البيانية وغيرها من الصور 
والاشكال البصرية النى J‏ أو تلخص بیانات معينة » اجراء بعض العملياث 
الرياضية والإحصائية البسيطة » تفسير البيانات الاحصائية ء تقوم البيانات + 
ويشمل ذلك إدراك الفروض والنتانج التى لاترتبط بالبيانات » إدراك الحقائق 
الى تتضارب مع فروض أو ZG;‏ التجربة » القبيز بين الحقائق والنتائج » 
yd‏ بين الفرض والنقيجة وبين الافتراض الذى تقوم عليه نتيجة معينة وبين 
النقيحة ذاتهاء القيز بن الافتراض والحقيقة » إدراكعددات ونواحى قصور 
الیانات » وإدراك العلاقات بين مختلف جوانهاء معرفة الافتراضات التى 
تتجاوز حدود المعلوماتالمتوفرة و لکنها ضرورية لصياغة فرضءعين ؛ معرفة 
ای كن قبوغا عند صياغة النتائج و عییزها عن الافتراضات 

غير المقبولة » [دراك طبيعة البرهنة وإدراك الفر ق بين الآدلة المباشرة وغیر 
المباشرة ؛ إدراك عدمصمة عبارةمعينة أعطيت کدلیل إذا تضازبت مع النقيجة 
أو لم تتصل بها بالمرة . مغرفه مدى صدق الآدلة المستخدمة لتدعم انتانج . 

اتخدام Et‏ أو التعميات فى مواقف جديدة : 

جعل EN‏ والقرارات والاحكام الى نتوصل إلا فى البحث فى حدود 
الآدلة والحقائق المتوفرة فى البحث tly‏ بين المواقف الجديدة والوقفه 
المعين فى البحث أوالتجرية ‏ [دراك التشابه بين المواقف الجديده وبين الموقفه 
المعين فى الیست فى حالة وجود تشابه بیها » إدراك أن التعمیات ای نتوصل 


اما فى بحث معين لاتمتد إلى مواقف جديدة وتنطبق عليها إلا إذا كان هناك 
قدر كاف من التشابه بين هذه المواقف الجديدة وموانف el‏ ومعرفة أن 


۳ — مناهج البحث 


التلبؤات بالأسبة للمواقف الجديدة تخضع للتجربة والتحقق حى ولو كافت 
الظروف الى تستخدم فيها النتائج أوالتعميات متشابية مع المواقف فى البحث 
و محرفة الافتراضات الى eh‏ الا خذ بها عند استخدام التعمیات ق‌مواقف 
جديدة » معرفة محددات EN‏ وعدم التعمم إلى حدود أبعد من حدود الا دلة 
والحقائق والظروف الخاصة بالبحت . 

انیا : الاتعاهات العلية المتضمنة فى التفكير العلمى والطريقة العلبية : 

يتصف الشخص ذو الايحاهات العلمية :Gb le‏ 

انساع الافق العقلى وتفتح العقلية : 

تحرر العقل والتفكير من التحز وانمود . الاصغاء إلى أراء الآخرين 
و تقيم هذه الآراءواحترامها حى لو تمارضت مع آرائه الشخصية أو خالفتها 
تماما » تحرر التفسكير من الخرافات والقيودوالضغوط الى تفرض على الشخص 
أأفكارا gu.‏ وأنماطا غير سليمة من التفكير . ورحابة صدر الباحث و تقیل 
النقدالموجه إلىآرائهمن ال خرین» الاستعدادلتغي رأو تعديلالفكرةأو الرأى 
إذا ثيت خطاها فى ضوء ما يستجد من حقائق وأدلة مقنمة وصميحة » الاعتقاد 
فى نسبية الحقيقة العلمية » وأن الحقائق التى نتوصل إليها فى البحث العلمى 
اليست مطلقة ونهائية, وأنها ضع للاختبار والتجريب والراجعة المستمرة 
وأا يمكن تعديلها أو تغيرها فى ضوء الظروف الجديدة وكفاية الآدلة على 
خواعی قصورها . 0 


حب الاستطلاع و الرغبة الستمرة فى التعل : 


الر غبة ف البحتعن[جابات و تفسبز ات مقبولة لفساو لاته عا حدث أو بو جد 
-حوله من أحداث وأشياء وظواهر عختلفة ‏ ودقة الملاحظة . والدقةفى العمل» 
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والمثايرة , الرغية المستمرة :فى زيادة.معلوماته وخبراته , واستخدام مصادد 
متعددة هذا الغرض ومنبا الاستفادة من خيرات الآخرين . 

البحث وراء المسببات الحقيقية للا حداث والظواهر : 

الاعتقاد بأن لای حدث أو ظاهرة مسییات ووجوب دراسة الاحداث 
اكرات و و هب وس ری وم 
فى دور الصدفةء و Ke‏ عليها فى اطارها رار الاحصات وهو لايستقد 
جضرورة وجود علاقة سبية بين حدثين معينين جرد Le a=‏ فى نف سالوقت 
:اف حدوث آحدهرا بعد الاخر ° 

توخی الدقة وكفاية الآدلة للوصول إلى القرارات والاحكام : 


الدنه فى جمع 2,91 والملاحظات من مصادر متعددة موثوق پا وعدم 
“التسرع فى الوصول إلى اقرارات والقفز إلى النتائج والاحکام مالم تدعما 
"الا دلة والملاحظات الدقيقة الکافة,الاعتقادبان ماجمعه من أدلةوملاحظات 
قد لا يكو ن لما نفس القم آرالاوزان عنداستخدامپا للوصولإلالقرارات 
أو الاحکام » استخدام معابير الصحة والموضوعية والملاءمة والکفاة فى 
تقدير ما يجحمعه من أدلة وملاحظات . 

الاعتقاد فى أهمية الدور الاجتیاعی لعل والبحث العلمى : 

الایان بدور الع والبحث العلمى فى إيحاد حلول علمية لما تواجه 
«الجتمعات من مشكلات و محدیات فى مختلف المجالات الاجاعية والتربوية 
والاقتصادية » والإيمان SU‏ العلل لا يتعارض من الاخلاق وتوجيه العن 
.مو البحث ااحلبى عموما إلى ما حّق سعادة ورفاهية البشرية فى كل مكان . 
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خصائص تضكر الباحث العلى‎ 


إن الباحث العلى بلیفی أن تتوفر لديه القدرات والبارات وأن يتصفه 
بالاتجاهات LAM‏ الى تضمنها التحليل السلوى للطريقة العلبية : فان انعكاس 
هذه الخصائص السلوكية فى تفکیره وعمله هو آم ما عيز بين طببعة تفكيره 
العلى وتفکیر اشخص المادی وأعاط غير علية من التفكير مازال. 
البعض يستخدمها . 

,< أن نبرز آم الاختلافات بين تفشكير الباحث العلى وبين تفكير 
'الشخص العادى والأاماط الاخحری من التفكير على النحو الای : 

Conceptual يستخدم الياحث العلى عادة الکو ينات الفرضية‎ - ١ 
أو الفروض والنظريات العلبية فى دراسة الشکلات والاحداث.‎ schemes 
والظواهر الختلفة وتفسيرها سواء كانت طبيعية أو ساوكية . وهو يستخدم,‎ 
هذه الفروض و النظر بات بطريقة مننظمة ودقيقة وخضعما للتج ريب والمراجعة.‎ 
الستمرة لاختبار صحتها والنأكدمنها  وبيان اتساق مكو انما وعدم تناقضما‎ 
ومع ذلك فهو ينظر إلى حقائقالعلم ونظرياته على آنبا آشیاء من صنع الانسان.‎ 
وأنهاقد تتطابق مع الواقع أو تتعارض معه . وبالتالى فمو يدرك نسبيتها وآما‎ 
عکن أن تتعدل أو تتغير . أما الشخص العادى فإنه لا يستخدم حقائق‎ 
يعتمد أساسا على اليداهة والخبرة العملية أو الأميريقية‎ Jo ونظرياته‎ 

Common sense & empericlsm‏ بالنسبة للشخص العادى الذى لا يتوفر 
لديه ¿Uus‏ من.الساو كالعلى والخبرة فإنه يستخدمعادة فى تفسيرانه للمشكلات. 
والاحداث والظواهر من حوله أماطاً من التفكر الخرافى والميتافزيقى . 
وينظر إلى ما يتوفر لديه من حقائق محدودة على أنها مطلقة ونهائية ولا يلبغى 
المساس بها و ليست هذه هى طبيعة الم والحقائق العلمية . 


- پات 

Y‏ -مختير الباحت العلی على نحو دقيق ومنظم وشامل فروضه و نظرباته 
حعمليا وميدانيا . بمعنى أنه ق سعيه وراء معرفة الاسباب والحقائق المفسرة' 
لمشكلة أو ظاهرة معينة لايكتنى بالتوصل JJ‏ هذه الاسباب والحقائق 
أرائكياً »ونما على أساس من التجريب العملى وهو ف ذلك یتوخی 
آلموضوعية فلار كد فكرة معينة أو bh‏ معينآً لمجرد أنه هو صاحبهذه 
الفسكرة أو الرأى . ويحرص دائما أن يحمى تفسيراته من أفكاره القبلية 
والاتجاهات الانتقائية نی كثيرا ما بقع فيها ال فراد العاديون فى قوم 
ملظو اهر السلوكية . 


فثلا . وق المجالات الروية والنفسية لا يقنع الباحث العلى بالعلاقات 
الى يفترضبا الناس بين القلق والتحصيل > أو بين المستوى الاقتصادى 
الاجتماعى والتحصيل . أو بين طبيعة طرق التدريس والتحصيل » أو بين 
الذكاء والابتكار . أو بين قم واتجاهات التلاميذ والتعل عموماً . فالباحث 
العمى يدرس مثل هذه العلاقات رختبرها تجرييا على نحو منظم تتوفر فيه 
كفاية ضبط التغیرات الختلفة المؤثرة أو الى يمكن أن تور فى دراستها 
عدالنتائج الى تتوصل بشأنها . 


۳ — وهذا يوصلنا إلى نقطة هامه فى تفسكير الباحث العلى ومنهجه فى 
البحث وهی ضبط المتغيرات Centrol of Vorlables‏ إن مسألة الضبط W‏ 
ساشير [ليها فى فصول تالية تعنى فى البحث العلى أشياء كثيرة . ويك هنا 
أن نقول إن الباحث العلى فى تصميمه للبحث وأساليبه يثبت أو یکافق» 
على نحو منظم ودقيق المتغيرات الى حتمل أن تؤثر فى البحث وتؤدى إلى 
£C;‏ لا يتوفر لها كفاية الصدق والصحة . وهذه المتغيرات تختلف عن 
المتخيرات التجريية والمتغيرات التابعة نی حددها الباحث مثلا فى البحوت 
التجر بيية ريدرس العلاقة ينها . 


一 YA 一 


أما فى حالة الشخص العادى فانه بندر أن يضبط المتغيرات والصادن 
الخارجية الى تؤثر فى مدى صحة السك والنقيجة التى يتوصل إليها عند 
دراسته لمشكلة معينة . وهو فى کثر من الحالات ميل JJ‏ قبول التفسيرات. 
التى تتفق مع أفكاره القبلية ومع حيزانه امختلفة . فقد بری شخص معين Ol‏ 
المناطقالسكنية ذات المستوىالاجتماعى والاقتصادى المنخفض تسببحدوث. 
ظاهرة الجنوح Detinquency‏ + وبالتالى فهو يستبعد حدوث. هذه الظاهرة 
ف المناطق السكنية ذات المستوىالاجتماعى والاقتصادى المرتفع . والباحشه 
العلی لا بقبل مثل هذا التفسیر وتخضم دراسة مثل هذه الظاهرة فى کل من 
هذه الناطق لأاساليب البحث العلی وضبط مختلف. الموامل المؤئرة فى هذه 
العلافة لک یتوصل إلى نتائج علبية بشأنها . 


و لنأخذ مثالا آخر وهو العلاقة بين التعزیز والتعم . فلقد افترض عده 
كبير من الآباء والمربين قدا أنه فى معظم الحالات يكون العقاب أو التعزيز 
السلى أكثر ماعلية فى التعلم من الثواب أذ التعزیز الإيحانى . بيا بالنسبة 
للبعض الآخر وعل الاخص فى وقتنا الحاضر فإنهم يفترضون هكس ذلك » 
وهو أن التعزيز الإيحاف أكثر فاعلية من التعزیز السلبی . وى معظم 
الحالات يفسر هوّلاء الآباء والمربين هذه العلاقة على آساس من البداهة 
والخبرة فى الحياة . آما بالنسبة للباحث العلى وسواء أخذ بوجبة النظر 
الآولى أو الثانة فإنه قبل أن يؤكدها laz‏ لدراسات علبية مضبوطة . 


ويك هذا لک نوضح آم الفروق بين تفكير الباحث العلى وتفكير 
الشخص العادى أو بين العم والتفكير العلى وبين البداهة والتفكير الخبرافه 
وننتقل إلى النقطة الا خيرة فى هذا الفصل وهی أنواع البحوث العلمية . 

أنواع البحوث : 

هناك أ كثر من أساس يمكن أن نينى عليه تقس البحوث » فقد تقسم عل 
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أساس الظواهر النى تدرسبا إلى بحوث طببعية وبحوث ببولوجية وبحوث. 
اجتماعية . والواقع أنه ليس هناك فصل تام بين هذه الافسام . ققد بحکون 
هناك بحوث طبيعية بيولوجية . وعوث اجتماعية بيولوجية . والبعض La‏ 
هذه التقسهات إلى نوعين رئيسيين هما البحوث الطبيعية والبحوث السلوكية . 
ویدخل نحت هذا النوع الآخير البحوث التربوبة والنفسية . 


وسوف نذ کر فا یل نقسيمين من أكثر التقسیات شيوعا واستخداما" 
وعلى الأخص ف الجالات التربوية والنفسية . 


وس تقسم البحوث حسب طبيعتها والدوافع :إلى البحث إلى نوعينه 


رتيسبين هما 
) | ( حورث أساسية أو =< Pure or basic research‏ 


(ب) حرث تطبيقية Applied research‏ 


والبحوث الاساسية أو البحتة وتسمى أحياناً بالبحوث النظرية تبر J]‏ 
أنواع النشاط العلى الذى يكون الفرض السامی المباشر منه هو التوصل إلى 
حقائق وتعميمات وقوانين علبية محققة » وأما الغرض اابعيد أو اانهای < 
فو تکوین نظام معين من الحقائقو القوانين والمفاهيم والعلاقات والنظريات 
العلبية . ومن الواضح أن هذا النوع من البحوث مم باكتشاف حقائق 
ونظريات علبية جديدة وهو بذلك يسهم فى نمو المعرفة العلبية وفى تحقيق فوم 
أشعل sel,‏ لها بصرف النظر عن الاهتیام بالتطبيقات العملية هذه 
المعر فة العلمية . 


وأما البحوث التطبيقية فتشير إلى أنواع النشاط العلی الذى يكون الغرض, 
الأسامى والمباشر منه تطبيق المعرفة العابية المتوفرة أو التوصل إلى معرفة لما 


لامع سدم 
قيمتها وفائدتها العملية فى حل عض المشكلات الملحة . 
` ولا يقصد من الحلول والمعرفة العملية فى البحوث التطبيقية أن شکون 
مطلقة أو أبدية وإمما هی معرفة وحلول تسهم فى تخفيف مشكلات ملحة 
خاصة وهی قابلة للتعديل والتطوير . 
ومکذا ob‏ هذا النوع من البحوث له قيمته فى حل المشكلات الميدانية 
.وتطوير أساليب العمل و[نتاجيته فى المجالات التطبيقية كالتربية والتعليم » 
وااصناعة » والوراعة » والتجارة وإدارة الاعمال وغيرها . 
۲ - وتقسم الیحوث حسب مناهج الیحث والاسالیب الستخدمة فيا 
إلى آنواع ثلاثة رئيسية وهی : 


Descriptive research حوث وصفية‎ ( ١ ) 
Histroical research بحوث تارخية‎ 5 
Experimental research حوث تجريبية‎ ) s) 


وتهدف البحوث الوصفية إلى وصف ظواهر أو أحداث أو أشياء Z.‏ 
وجمع الحقائق والمعلومات والملاحظات عنها ووصف الظروف الخاصة \ 
وتقرير حالها کا توجد عليه فى الواقع . وتشمل البحوث الوصفية أنواعا 
فرعية متعددة تشمل الدراسات المسحية ودراسات الحالة ودراسات النمو 
أو الدراسات التطورية . وف كثير من الحالات لا تقف البحوث الوصفية 
عند حد الوص ف أو التشخیص‌الوصن ؛ وتهتم أيضآبتقرير ما يبغ ى أن تکون 
عليه الأشياء والظواهر الى يتناو لها البحث وذلك فى ضوء قيم أو معارير معينة 
واقتراح الخطوات أو الأساليبالى يمكن أن :قبع للوصول يها إلى الصورةالی 
jh‏ أن تکون عليه فى ضوء هذه العابير أو القم . وهذه البحوث تسى 
بالیحوث الوصفية المعيارية أوالتقويمية Normative or Evaluative research‏ 


一 和 一 


ويستخدم المع البيانات والمعلومات فى أنواع البحوث الوصفية أساليب 
.ووسائل متعددة مثل |الملاحظة » المقابلة » الاختيارات » الاستفتاءات » 
المقابيس المتدرجة . 

والبحوث التارخية ها أيضاً طبيعتهاالوصفية فبى تصف وتسجل الاحداث 
-والوقائع الى جرت وتمت ف الماضى . ولكنها لاتقف عند جرد الوصف 
والتاريخ لمعرفة الماضى قسب ۰ ly‏ تتضمن تحليلا وتفسيرا للماضى بغية 
اكتشاف تعمیات تساعدنا على فهم الحاضر بل والتنبق بأشياء وأحداث 
:فى الستقبل . ویرکز البحث التارخی عادة على التغير والفو والتعطور فى 
الأفكار والاتجاهات و المارساتسواء لدى الأفراد أو الجاعات أو المؤسسات 
الاجماعية الختلفة . ويستخدم الياحث التاريخى نوعين من المصادر 
الحصول على المادة Th‏ وهما المصادر الآولية والمصادر الثانوية » 
وهو یذل أقصى جهده للحصول على هذه المادة من مصادرها الآولية 
كلما أمكن ذلك . 


وأما البحوث التجريبية فبی التى تبحث المشكلات والظواهر على آسأس 
من المنهج التجریی أو منج البحث العلى القائم على الملاحظة وفرض 
الفروض والنجربة الدقيقة الضبوطة . ولعل أثم ما تتمبز به البحوث 
التجريبية على غيرها من أنواع البحوث الوصفية والتاريخية هو كفاية 
الضبط للمتخيرات والتحع فيبا عن قصد من جانب الباحث . وتعتير التجربة 
العلمية مصدرآً رئيسياً للوصول إلى النتائج أو الحلول بالنسبة للمشكلات الى 
بدرسپا البحث التجریی ولكته فى نفس الوقت يستخدم الصادرالاخری 
فى الحصول على البيانات والمعلومات الى تاج ليما البح بعد أن يخضعبا 
اللفحص الدقيق والتحقق من دقتما وصحتها وموضوعيتها . . . 


+y —‏ — 
البحث التربوى والبحث النفسی بين أنواع البحوث ومناهجبا : 
وضحنا أن البحث |اتربوى والبحث النفسى يندرج تحت نوع البحوش. 
السلوكية » ويرجع ذلك أساسا إلى أن مادة البحث فى ja‏ البحوت ال بويق. 
والنفسية هی الانسان وسلوكه عموما . والسؤال الذى يمكن أن نطرحه بعد 
ذلك هو عما إذا كانت الیحوث التربوية والنفسية ذات طبيعة بحتة او تطبيقية 
ويتطلب هذا أن نو ضح أولا العلافة بين كلا النوعين من البحوث . فهناك من 
يفصل بين هذين النوعين وينظر Eb)‏ لو كانا متقابلين أو متضادين. 
ولا تداخل بينهما . وكثيرا مادار نقاش حول أهمية کل نوع منبما وكان. 
النقاش بنتبی عادة إلى رأى فيه تفضيل لاحدهما على الآخر . فنا فضل 
البعض البحوث البحتة لقیمتما فى إماء المعرفة الانسانية يفضل البعض الآخر 
البحوث التطيقية لقيمتها العمليةفى الحياة . ومثل هذه المناقشة واستمرارها 
فى رأينا غير مجدية لان هذه مسألة قد تم الحسم فيم منذ زمن بعيد , وأصبح. 
من الخطأ أن تفصل بين البحوث البحتة والبحوث التطبيقية فصلا تاماً » 
أو لاندرك العلاقة المتبادلة Wa‏ أو ترکز على آحدهما ومل الاخر . 
والمتقبع لتاريخ العم والبحوث الطبيعية Lh‏ سوف مد أنها قد اهتمت. 
بكلا النوعين من البحوث البحتة والتطبيقية . sl,‏ على الرغم من أن EG‏ 
بعض البحوث البحتة قد بدت فى وقتها عدعة الفائدة والقيمة العملية فى الحياة 
إلا آنما فى وقت لاحق لاكتشافها والتوصل VJ]‏ كان لها أ كبر الفضل فى. 
الاجازات العملية التطبيقية . 
وهذا يدع وتا إلى تا كيد العلاقة المتبادلة بين البحوث البحتة والبحوث. 
بيقية . اتطيقية . ونلخص مضمون هذه الملاقة فى أن البحوث dh‏ تمد عل 
معرفة نظرية علبية تسفر عنما البحوث النظرية » ا أنه فى مجال التطبيق. 
العملى قد تظبر مشكلات وصعوبات معينة نحتاج إلى فوع من البحوث الیحتق 


كى توفر لنا المعرفة العلمية السليمة للتغلب على هذه المشكلات والصموباته 
والعمل على تحسين التطبيق وتطويره . 

وتنعكس وجبات النظر السابقة على نشاط البحوث فى ميدان الربية 
والتعليم ونوعية البحوث التربوية والنفسية الى يحتاج [ليها . فرناك فری كير 
يرى أن هذا الميدان جال للبحوث التطبيقية بطبیعته ol,‏ البحوث البحته فيه 
محدودة القيمة . وبالتالى إذا كان علینا أن نطور العملية التعليمية با کم 
كفاية بممكنة وفى أسرع وقت سكن Ob‏ هذا يتطلب من الباحثين الثربويين. 
أن يوجبوا جپودم وبحوثهم إلى أنواع البحوث التطبيقية الى تهدفه 
إلى التوصل إلى معرفة Ú‏ فائدتما العملية المياشرة فى حل المشكلات التعليمية 
القائمة . وتواجه التعليم فى حاضره و توثر على مستقيله . 


ووجبة النظر هذه مقبولة ولا يمكن أن نقلل من أهميتها فى مواجهة 
المشكلات التربوية العاصرة والملحة . ولكن هذا لا يعنى GÍ‏ فى ميدان, 
الربية والتعايم سوف نستغنى عن البحوث البحتة كلية » إذ يصعب أن نحسن 
نوعية التعليم ونرفع م نكفايته على الستوی التطبيقى النکنولو جى خسب » 
لان الکثر من التحسينات والتطورات SU‏ آیضاً من خلال تحقيق فوم 
ميق وسل للعناصر الرئيسية وعمليات التعليم والتعل كالتعل والفهم والتفكير 
والدافعية . ودراسة مثل هذه العناصر تحتاج إلى حوث ذات طبيعة 
بحنه . وفى كل الحالات براعی احتياجات الميدان وأولوياته من البحوث . 


ونحن فتفق مع وجمة النظر الى تنادى فى وقتنا الحاضر بضرورة توجيه 
قدر كاف من الود لبحوث تربورة علية تطبيقية تدرس الشکلات 
زالصموبات المستمدة من ؤاقع الميدان التعليمى ¿ رأن تدرس هذا الواقم 


یو 
دراسة تحليلية ناقدة بقصد التوصل إلى قرارات واقتراحات فعالة لحا فائدتها 
#امملية فى التغلب على هذه ااشکلات والصعويات والاسهام السریع فى 
تحسين التعلم وتطويره(0© . 

وأما عن علاتة البحوث النزبويه والنفسية بأنواع المناهج الوصفية 
والتارغية والتجريبية . فان مشكلات وموضوعات الیحث التربوی 
والنفسى متعددة ومتستة ۰ وغتد جذور الكثير منها إلى الاضی 
.وهى تسمح باستخدام هذه الانواع الختلفة من مناهج البحث فى دراستها ٠‏ 


(O‏ ف ۰ کومینز _ آزمة_التعلیم فى عالنا المماصر + ira‏ آحد خيرى كاظم وجابر 
هید اليد ٠‏ الفاهرة : دار النهضة العربية ؟ WA‏ , ص 1٩۱‏ — ۱۹۸ ۰ 
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المشكلة فى البحث‎ 


一 个‏ اختيار ¿eN‏ وتقويها 
_ وضع خطة بحث المشكلة 


.القصتلالتان 
المشكلة فى البحث 


لقد تناو لنا فى الفصل الأول الطريقة العلمية وخطواتها العامة الى تفيد 
Ub‏ حت فى حل المشكلات . وأوضحنا أن امستخدام,! فى محالات البجث العلى 
تحتاج من جانب الباحث وعلى الأخص اليا حث المبتدىءإلىقدرات و خصائص 
io‏ معينة. وقد ذکر نا أمثلة لهذه القدرات والخصائص لكى يدركها طالب 
الدراسات العليا رحرص على تنميتها لكى تصبح جزءا لا يتجزأ من تفكيره 
العلی وساوکه فى حل المشكلات . وق هذا الفصل نقناول موضوعاً له أهميته 
بالنسية لطااب الدراسات العليا فى مرحلة البحث عن موضوع أو مشكلة 
مناسبة البحث للحصول على درجة الماجستير أو الد کتوراه . وسوف تناقش 
Ó‏ هذا الموضوع انقاط الآنية . 


. مصادر الحصول على المشكلة‎ ) ١ 
- اختيار المشكلة وتقوعها‎ ) ۲ 
. :م) وضع خطة ابحث المشكلة‎ 
أولا: مصادر الحصول على المشكلة‎ 


“من البديبى أن يكون لكل رسالة علمية مشكلة معينة يعالجها الباحث . 
و تعتهر مر حلة الوصول إلى هذه المشكلة وتحديدها من أهم المراحل الى يمر \ 
:طالب الدراسات اعلیا . وهذا ليس بالعهل البسيط أو السهل إذ لا خلو عادة 
.هذه المرحلة من الصعوية وايرة من جانب الطالب فى اختيارالمشكلة المناسية: 
م أنها لا تخلو من القلق لا نبا تستغرق وقتا أطول ما كان بظنه الطالب . وى 
الحالات الى یتسرع فبا الطااب فى اختيار موضوعه كثيرا مايغير موضوع 


#لبحث أ كثر من مرة » وعن اقتناع بأن الموضوع الذى توصل إليه فى الباية 
هو أنسب الوضوعات للبحث . 
وهناك مفاهم وتصورات خاطتة عن البحت أو الرسالة العلمية ادی البعض 
من طلاب البحوث والدراسات العليا. فنهم من يرى البحث مجرد CA‏ 
یانات ومعلومات . فيأخذه الجاس فى ek‏ كيات كبيرة هنا ويعتقد أن 
تلخيصها وتنظيمها هو البحث أو الرسالة وذلك دون أن يسكون لدية تصور 
واضح للمشكلة التى يقوم على أساسها بجمع هذءالمعاومات . ومنهم من يرى أن 
البحت مجرد استخدام أدوات ووسائل فى القياس لجع بيانات و عمل احصائيات 
«معينة » ومن هوّلاء من برون أساس البحث فى تطبيقعددمعين من الاختيارات 
أو الاستفتاءات أو غيرها من المقابيس . ويغيب عنهم ri‏ أدوات البحث 
.ووسائله وليست غابته » وأنها مالم ترتبط فى تفکیر الباحث بأهداف البحث آو 
+مشكلتة تکون ue‏ القيمة . حقيقة أن البحث العلى يحتاج من جانب الباحث 
.إلى جمع معلومات وإلى استخدام أدوات ووسائل للقياس للحصول على 
بيانات و[حصائيات ولكن البحث العلی أشمل من ذلك وأعق > أنه فكر 
و تخطيط وعمل 5 Š‏ بقصد الو صول إلى نتائج وتعميات يوثق فى نبا بالنسبة 
المشكلة معينة . وما لم يتوفر للبحث مشكلة واضحة معينة فان کل عمل يقوم به 
الباحث سوف يكون هدک وکا فى قيمته . وكيف يمكن أن نتصورقیام بناء معين 
عل غير أساس سلم؟ . 
ولا كانت مرحلة الوصول إلى مشكلة معينة تصلح للدراسة والبحث ا 

.بق أن أشرنا من أهم المراحل الى مر بها طالب الدراسات العليا Ób‏ يلبغى 
أن يتحرف عل المصادر الى تنمى لديه حساسية بالشکلات والتى عن طريقها 
G<‏ أن يتوصل إلى مشكلة مناسبة للبحث . 
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الفرع بوفر للياحث خبرة بالعرفه والانجازات العلية فى هذا الجال. .¥ 
يساعده إلى حدكير له إلى جوانه الختلفة وتبين مشکلانه . ومعرقة 
المشكلات الى سبق لبحوث معينة تنا ولا باادراسة والبحث » والشکلات. 
الآخرى القائمة فى Jl Jl‏ مازالت نحتاج إلى جوود Le‏ لدراستها . وكيا 
اتصفت هذه الخبرة بالعمق و الشمول فى نفس الوقت كا ساعد ته على فهم مجال. 
هذه المشكلات وأبعادها الختلفة » وتوفر مثل هذا الفبم ضرورى وله قيمته 
فى اختيار المشكلة وتحديدها š‏ 


برايج الدراسات العليا : توفر معظم الجامغات لطلاب البحوث فپ 
برامج دراسية متقدمة يدرس فيها الطالب بعض المقررات والوضوعات G!‏ 
تزوده رات لازمة فى اعداده لمر<لة البحث » وبعض هذه الدراسات. 
يستغرق سنة دراسية كاملة بعد حصوله على الدرجة الجامعية الارل وتسجيله 
للدراسات العليا وبعضبا الاخر قد يستغرق فترة دراسية آطول » وهی تسمی, 
عادة بالدراسات العليا القبيدية للحصول على الماجستير . وهناك أيضاً حلقات 
الدراسات العليا آر السه‌تار الى يشارك فا طلاب الماجستير والدكتوراء. 
وتشتمل هذة البرامج على نشاطات متعددة ومتنوعة تزود الطالب مخلفية 
علبية مناسبة لا تقتصر فائدتها للطالب على مرحلة اختيار مش_كلة .< 
للبحث قسب ء ly‏ تمتد لتفيده فى البحت ككل وف جمیم مراحله . 

ومن أمثلة المواد الى بدرسپا الطالب والنشاطات الى يقوم بها فى هذه. 
الدراسات فضلا عن مواد التخصص نذكر مناهج ألبحث والاحصاء وعمليات 
البحوث والحساب الال ومناقشة عينات من البحوث وتقوعبا . وعرض 
خطط البحوث المقترحة من جانب طلاب الماجستبر والدككتوراه ومناقشتها" 
وتقويمها من جانب الا ساتذة وزملاهم المشاركين فى السمنار ويعتبر مثل 小 ie‏ 
النشاط ولا شك والمشاركة فيه مصدرا La‏ لتنمية حساسية الظالبه 
مشكلات موجودة يمكن نحثها وتنمية قدراته على البحث العلى . 
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الخبرة العملبة : إن الخبرة العملية کالعمل فى الميدان التربوى مثلا لفترة 

كافية , لها أهميتها فى استكشاف بعض المشكلات الملحة الموجودة فى واقع 
الميدان وتحتاج إلى دراسات للتوصل إلى حاول علمية لبا . ومثل هذه الخبرة 
قد تساعد فى التعرف على مشكلات يصعب أن يتعرف عليواعن طر يق مصادر 
أخرى . کا وأن المشكلة انم يختارها الباحث بنفسه فى ضوء خر تة العملية أو 
الميدانية كثرا ما يكون لها أهمية عند الباحث » ومن ناحية أخرى » 
فكثيرا ما يلاحظ على طلبة he‏ حديى التخرج والذين لا تتوفر 
لدیهم خبرة العمل الميدانى الالتجاء إلى الاساتذة المشرفين عليهم لک ختاروا 
پم موضوعات أر يحددوا لحم مشکلات معينة يمكن لهم دراستبا ویردون 
ذلك rk‏ حاولا أكثر من مرة و لکن يبدو لهم أن ايدان قد خلا من 
الشکلات التى تصلح للدر اسة . وهو ولا شك اعتقاد خاطیء آساسه النظرة 


الضيقة دود خبرائهم العملية . 


على أن الخبرة العملية وحدها شأنما فى ذلك شأن أى «صدر آخر ليست 
هى المصدر الوحيد الوصول إلى مشكلات تصلح للبحث . وخيرات ¿U‏ 
المرتبطة es‏ المصادر الت نذكرها متكاملة ويعزز بعضبا الاخر . وفضلا 
عن ذلك فإن الحساسية للمشكلات والقدرة على ادراكبا والعبيز بين المام منبا 
وغير الحام تحتاج من جانب الباحث إلى عقلية يقظة نافذة وبصيرة فاقدة . 
والدليل على ذلك أن هناك أفراداً يتوفر لديهم خيرة ميدانية لسنوات طوبلة 
ورغم ذلك لا يتوفر لديم القدرة على رؤية بعض الشکلات اتی يعانى منبا 
المندان الذى بمملون فنه . 

وعلى افتراض أن طالب الدراسات العليا تتوفر لديه مثل هذه القدرة فإنه 
يشترط فى تسجيل طالب الدراسات العليا فى التربية الذي يدرس للحصول 
على درجه الماجستير أر درجة الدكتوراه أن يكون قد مارس التدریی 


£ تاهج البجث 
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لفترة تتراوح من ستتين إلى أربع سنوات . والواقع أن مثل هذه الخبرة 
تفيد کصدر مباشر يمكن أن يستق منه طالب الاعات بعض الشکلات 
الواقية . فكل مدرس بواجه مشكلات بومية داخل حجرة الدراسة 
وخارجها ترتبط يما يدرسه من مقررات وموضوعات » ولماذا يدرسها 
وكيف يرفع من كفاية تدريسها ؟ إن التغيرات الاجتماعية LAM.‏ 
والتكنولوجية ومطالبها من التعلم الدرمی GU‏ عشسکلات جديدة تخلق 
فرصا جديدة للبحث التربوى . کا هو الحال بالنسبة لاستخدام التتكنولو جيا 
التعليمية الحديثة کالافلام والتلفزيون والآلات التعليمية والتعلم الب نی . 
وجدير هنا أن نشير ودون حرج إلى أن الكثير من مارستنا التعليمية تستند 
إلى بحوث محدودة آد لا تستند على بحوث عابية على الإطلاق . وأن الحاجة 
إلى بحوث تربوية علية بقوم علها تطوبر التعلم ونظمه وأسالینه , وترتبط 
بواقع التعلم ومستقبله » هى حاجة حيوية ينبغى أن تنال كل عناية من 
جانب المشرفين على البحث التربوی » والمسئولون عنه فى شتى القطاعات 
التربوية . 

الدراسة المسحية للبجوث السابقة والجارية : ومثل هذا النشاط له أهمية 
ف معرفة البحوث التى تمت فى الميدان والبحوث الجارية فيه UL‏ والمشسكلات 
أو الموضوعات الى تتناولها . والدراسة التحليلية الناقدة لمثل هذه البحوث 
أو ملخصاتها ونتائحها المنشورة يمكن أن تكشف للطالب عن نواحی نقص 
معينة فى الدراسات السابقة وا ی ما زالت تحتاج إلى إجراء بحوث u>‏ کا 
أن كثي رأ من وسائل هذه البحوث تشتمل فى نهايتها على توصيات ومقترحات 
بإجراء عوث معينة ترتبط ءشكة البحث أو بالميدان عامة وكذلك فان معرفة 
الطالب بالبحوث الجارية فى المندان واتجاهاتها تفيد فى التوصل إلى مشكلات 
معينة تصلمللبحت وف منع تکرار اختیار الطالب لشكة معينة سبق 07 
و كفاية من الآدلة والحقائق ٠.‏ 
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sy Sy غير قاطعة‎ Zü بعض 'الحالات تنتهى الرسائل‎ Gy ٠ 
العدمتوافرالبيافات أو لعدم واف رقدرة الباحثالمبتدىء على تحليلبار الوصول إلى‎ 
بعض الرسائل بنتائج مؤكدة ولكنها من ناحية‎ ps التتائج . وقد‎ ada Je 
آخری تقوم على أساس بيانات عدودة كأن تکون عينة أفراد البحث صغيرة‎ 
جداً . ويمكن فى مثل هذه الحالات (جراء بحوث تستخدم فيها عينات کهرة‎ 
تسمح بالتعمم‎ éG وممثلة إلى حد كبير مجتمعها الآصلى بقصد الوصول إلى‎ 
. وبتطبيقات واسعة لها أهميتها فى الميدان التربوى‎ 


ونشير هنا إلى تکرار دراسةالمشسكلات والموضوعات الی‌نتناوطا حوث 
-سابقة ونقول أن التكرار الذى ¿U‏ صورة طبق الاصل لبحوث سابقة أمن 
غير مرغوب فيه. ولكن فى بعض الالات قد تکون هناك مشکلات 
وموضوعات ذات أهمية بعبت تحتاج إلى أ كثر مر بحت واحد للوصول 
.إلى Zt‏ يعتمد عليباء ولا باس فى هذه الحالة أن يقوم باحث آخر بدراستها 
وقد يستخدم الباحث أساليب مختلفة عن تلك الى استخدمت فى البحوث 
«للسابقة . وتقارن التتائج نها فان جاءت مشایمة للنتائج وی فان هذا يعززها 
وی کدها وبالتای يزيد من درجة الاعتماد علیها ..أما إذا جاءت خالفة فان 
.هذا تطلب أن بفسر الباحث هذه الاختلافات وأسابها وقد يدعو ذلك 
dj.‏ مزید من البحوث حول المثسكلات الى تتنا لما هذه البحوث للؤصول 
:إلى €s‏ كافية ومؤكدة . 

ولا تقتصر فائدة الدراسة السحیه والقراءة ند یمور السابقة » 
,والوقوف على البحوت الجارية ومشكلاتها واتجاهاتها على التوصل JJ‏ 
-مشكلات ودراسات لاستسکال نواحی النقص وافجوات فى الدراسات 
السابقة » فهى تفيد ق.نواح أخرى كثيرة منها آنا تزود الباحث يأفكار 
«ونظريات وفروض وتفسيرات معينة قذ تساعب الطالب على تحديد أبعاد 
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الممكلةالتى lesa‏ . وهی تتضمن بياناتونتائج معيئة بمكن لاطا اب أنيستفيهد 
Ya‏ فى تفسير aZ‏ أو فى آغراض القارنة » وهی bal‏ تعرفه أنواع من 
hs‏ البحوث وطرق وأساليب متعددة ومنوعة فى البحث يمكن أن يفيد 

منها فى عثه . 
ويمكن أن جد الطاب Ei‏ من رسائل الاجستر و الدکتوراه 好‏ 
مكتبات الكليات أو الجامعات » ومعظم الجامعات فى الخارج ó Bis‏ 
مکتبانها بلسخ فلبية Microfilms‏ للرسائل ¿ ۰ ويستطيع الطالب. 
استعارتها وتراءتها من خلال جهاز خاص لقراءة مثل هذه الآفلام š‏ و هناگ 
العلية ومن أمثلتها : 
‘Encyclopedia of Fducattonal Research š‏ 
Dissertatiou Abstracts‏ 


Re view ef Epncatimal Reesarch 
Paychological Bulletin 


وعلى أية حال يحب مراعاة أن هذ المصادر تستعرض الا محاث ف صورة: 
مختصرة » وعند قراءتك أو تلخيصك Ú‏ ركز على المشكلة وطرق البحش. 
المستخدمة والنتااج النهائية الآساسية واتطییقات والشکلات النى أثارتها. 
ونحتاج إلى حلول . 

يدفايج قراءة و نظرة ناقدة : ينبعى أن يدرك طالب الدراسات العليا منذ. 
بدا ة التحافه .بذه الدراسة أهمية القراءة الناقدة فى تکوینه كباحث . وتشمل 
هذه القراءة إلى جانب قراءة رسائل البحوث وملخصانها كتب.المراجع العلمية 
وكتب الثقافة العامة التى jy‏ له خصوبة فى البرة عريضة وعيقة فى. نفس. 
الرقت . ولا شك أن كفاية الخلفية الخبراتيةضرورية للطالب وعل الااخص 
.فى مرحلة البحث عن مشكلة معينة للبحث والمشاركة فى المناقشات الناقدة المثمرة 
.نی ندور عادة فى حلقات البحث أو السمنار . 
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إن اتباع الأسلوب الناقد فى التفكير والقراءة والمنافشة آمر ینینی أن 
تحرص عليه كل باحث وعلى الاخص طالب البحث البتدی. . ففى قراءة 
الدراسات والقالات والموضوعات فى المراجع التربوية والنفسية » وق 
الاسماع إلى أراء وملاحظات الاساتذة وفى عرض الآفكارومناقشةمقترحات 
'البحوث فى حلقات السمنار ينبخى أن بمارس الطالب سلوك التفكير الناقد 
الذى يفحص ويستفسر وبدقق ويزن ويقدر الأشياء وق نفس as J|‏ 
.ألا يضجر بوجبات النظر الخالفة والنقد الذى بوجه إليه V‏ باتش الخطة 
الاو لة لیحثه مع الاستاذ ااشرف على ألبحث ومع زملائه فى حلقه السمنار. 
.وکثیرا ما تفيد هذه النظرة والاساليب الناقدة الط.لب وتوجبه إلى اختیار 
أر تحديد أفضل للمشكلة وتصميم أفضل للبحث . 

وينصح طالب البحث بأن يحتفظ عذکرات منظمة يسجل فيها الملاحظات 
والافکار المتصلة بالموضوع الذی يريد بحثه سواء كانت منبثقة من تفكيره 
واستقصاءانه الذاتية . أو مستقاة من قراءاته أو من محاضرات الأساتذة أو 
ملاحظات وتوجیهات الآسائذة المشرفين على البحث والذين يلجأ [لیهم 
للاستشارة العلية خصوص موضوعه وعثه . ولا شك أن تسجیل مثل هذه 
الملاحظات والافکار والتوجيبات يحعلها باستمرار تحت يد الطالب لك 
na.‏ ويتمءن فيها وهی كثيرا ماتستثير لديه التفكير الناقد والتقصى العقلى 
وتوحى إليه بأفكار واتحاهات جديدة تفيده فى حثه . 

ثانيا : اختيار المشكلة و تقو ما 

هناك عدة اعتبارات لابد من مراعانها من جانب طالب الدراسات العليا 
بل اختباره مشكلة معيئة مناسبة للبحث . وترئيط هذه الاعتبارات 
بالجوانب الآنية G):‏ 


(1) C. V. Good aud D° E. Seátes 6۵. eft ۵۰ 
J]. ۲۰ Rummel op - cit.“ pp" 28 - 4 . 


حداثة المشكلة . 

اتام الباحث بالمشكلة . 

كفاية الخبرة والقدرة على بحث المشكلة. 
توفر البيانات ومصادرها . 

توفر الاشراف . 

الوقت والكلفة . 

وسوف نناقش فيا پل هذه الاعتبارات . 


حداثة المشكلة : 


يرتيط 213 المشكلة خصائص معينة مثل الجدة والاصالة والابتكارية 
بمعنى أن تكون المشكلة جديدة ومبتكرة ول يسبق دراستها من جانب باحثين. 
آخرين . وما بساعد فى ذاك القدرات والخصائص العقلية للباحث من ناحية 
والسح الشامل للدراسات والبحوث السابقة من ناحبة أخرى . ويسكن أن 
يرتبط بحداثة المشكله أيضا حداثة البيانات والاساليب والآدوات المستخدمة 
فى دراستها . وإذاكانت مثل هذه الاعتبارات لها آهمیها عند اختبار مشكلة 
معينة للبحث فان ذلك لايعنى أن جميع المشكلات الى سبق بحثها لم تعد جديرة 
بالبحث مرة أخرى . فى ضوء التطورات المعرفية والثقافية والتطورات Ó‏ 
أساليب وأدوات البحث يعتبر تکرار بعض البحوث السابقة باستخدام 
تصمیات وأساليب وأدوات جديدة للبحث من الاععال ذات القيمة 
العلمية () . 


(1) Frederick L. Whiteny . The Elements of Research. 
N. J. Prentice - Hall , 2950 * P. ۰ و‎ 


: المتكلة وقيمتها العملية‎ LAI 


ورتبط هذا الاعتبار بالثىء الجديد فى موضوع البدث و مشکلته والقيمة 
العلمية والتطييقية ها ويساعد فى تحديد LA]‏ المشكلة وقيمتها حث عدد من 
القساؤلات هى : 

هل محتمل أن تضيف Zi;‏ بحت المشكلة شینا جديدا إلى المعرفة العلمية 
الحاضرة أو لها تأثيرها الباشر فى تطوير المارسات والتطبيقات التربوبة 
المعمول ما Ub‏ فى الميدان التربوى ؟ 

هل هناك شىء جديد Ó‏ البحث لا جعله مجرد صورة مكررة لبحوث 
ونتائج سابقة؟ ١‏ 

وهل تاج الجال إلى دراسات من هذا النوع ؟ 

هل توجد وات ونواحى نقص معينة فى المعرفة امحققة و تطبيقاتهاويازم 
اجراء بحوث لاستكال هذا النقص؟. 

ولقد سبق أن آشرتا إلى أن الميدان التربوى عتاج إلى يحوث ذات قيمة 
ععلية أو تطبيقية مباشرة . وهذا ایتطلب أن يدرس الباحث الشکلات 
والتحديات الوجودة فعلا فى الواقع التعليمى وأن يتوصل JJ‏ نتاج وقرارات 
لها تیمها فى تحسين هذا الواقع ورفع كفاية العملية التربوية فى أبعادها 
الختافة . فبناك مثلا حاجة إلى عوث فى ce‏ تطوير الکتاب المدرمى 
واستخدام الوسائل التعليمية الحديثة وتطوير طرق التدريس والمقررات 
الدراسية وبرامج تربية الم . وبحث مشكلات انخفاض المستوى التحصيل 
ألتلامیذ ومشكلات الرسوب والتسرب والفاقد فى التعلم . 


اهیام الباحث بالموضوع أو المشكلة : 
إن اهبام الباحت بالموضوع والمشكلة التی ختارها للبحث مسألة پا 
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أهميتها فى القيام بالبحث والمثابرة فى العمل حتى [تمامه : وكا فعلم فإن ارتباط 
العمل بالاهنمام أو آلميل الذانى للشخص يحقق دافعية أ كبر للعمل وكفاءة فى 
آدائه واخالات أ کر حكن لع . ويتطلب هذا من طالب البحث 
أن يسأل نفسه أسئله كالآن : 


هل موضوع البحث يشبع الميول والدوافع الحقيقيه فى نفسى» آم أنه 
مجرد حب امیتطلاع سلبى لمعالجة مشكلة معينه والوصول إلى حل ها ؟ 


هل الدافع وراء اهتهامى بموضوع البحث هو جرد رغبتى فى القيام بای 
بحث فى سبيل الحصول على الدرجة العلمية وما يترتب عليها من امتبازات 
أدبية ومادية » وحتى لو كان موضوع البحث لايتوفر له درجة اهنیام كافية 
من تاحیتی S‏ 

وهنا يحب ألامخلط الطالب بين الاهعام عشكلة معينة وبين الرغبة القائمة 
على التحيز للوصول إلى نقيجة أو اجابة معينة . فلا ختار مثلا مشكلة لبحث 
يهدف إلى دعم وجهة نظر له متحيزة » >| مختار مشكلة J:‏ إلى دراستها 
يدافع البحث وتعلم آسسه ومهاراته. وأن بتوخی فى البحثالدقة والموضوعية 
والآمانة العقلية فى جمع البيانات والوصول إلى النتائج وتفسيرها دون أى 
تحيز وبصرف النظر عما إذا جامت هذه النتائج مدعمة لوجهة نظره أو عخالفة 
لحا أو للنتائج التى كان يتوقعها . 


كفاية الخيرة والقدرة على بحث المشكلة . 


أوضحنا فى حديثنا عن «صادر الحصول على مشكلة معينة مناسبة للبحث 
عن أهمد ةكفاءة الخبرة العلمية والعملية » ونشیر هنا أيضاً إلى أهمية هذم 
الخيرة ومدى ما بتوفر لدى الطالبمن مبارات وقدرات يحتاج إليها دراسة 
المشكلةواتمام البحث ومن الم التى بمكن أن vers‏ إلى نفسه مايآن : 


اچ 
هل يتوفر لىكفلية من الخيرة الى تازم لبحث المشكلة نی اخترتها ؟ 
وما هى المعرفة والهارات الى أحتاج [ليباء وف أى النواحی ؟ 
فق بعض انمالات قد يختار الطالب موضوعا معينا للبحث وبعد أن يقطع 
فى تنفيذه جزءا كبيرا يكتشف أن خبرته التربوية عن هذا الموضوع ليست 
كافية بالقدر الذى تمكنه من إعامه على صورة جيدة . وق بعض حالات 
آخری قد يكتشف الطالب أنه فى حاجةإلى تعلم ههاراتإحصائية معينةبمكنه 
.من تناو ل البيانات ف البحث وتفسيرها على أساس على حصان سلیم ومثل هذه 
الحالات بنینی للطالب أن el,‏ قبل تحديده a‏ البحث وأن يعمل على 
اختیار المشكلة ال کث مناسبة مع خبرانه وقدراته وأن يعمل على تحقيق 
-مزيد من التعلم فى هذه النواحى Cr‏ عکنه من Ve‏ على صورة مرضية . 
توفر البيانات ومصادرها : 
إن التفسكير فى مدى كفاية البيانات النی يحتاج lJ]‏ عت مشكلة معينة 
أمر فى غابة الأهميةفى مر حلة اختيار المشكلة وتحديدها . وذلك لآن صعوبة 
الحصول على الببانات اللازمة أو عدم کفایتها يؤدى بطبيعة الحال إلى إستحالة 
أو صعوبة تنفيذ خطة البحث . وقد يغيب عن الباحث المبتدىء صعوبات 
laso‏ تر تبط بعدم وفرة مصادر البيانات والوثوق فى ‘rs‏ أو بعدم دقة 
.وموضوعية وصحة أساليب الحصول علبا , أو حددات البعد المكاق حيث 
لایستطیع الطالب الحصول علا إلا عن طريق الا رحال إلى مصادرها البعيدة 
مكايا » أو لصموبات ترتبط باعتبارات الآمن القوى أو تناول موضوعات 
ها حساسيتها الدينية أو الخلقية أو الاجتماعية .وق مثل هذه الحالات 
.وغيرها ينيغى أن يسأل الباحث نفسه من البداية أسئلة كالآتى : 


هل :البيانات اللازمة للبحث يسبل الحصول عليها ؟ 
هل هناك مصادر متعددة ومنوعة للحصول على مثل هذه البيانات ç‏ 


امه - 


هل الاسالیب المستخدمة فى الحصول على البیانات موضوعية ونتوفز 
لا درجات مقبولة من الصحة والثبات ؟ 

bJ‏ كانت هناك صعوبات فى الحصول على يانات معينة » فبل يمسكن. 
تحديد البحث و جعله فى حدود البيانات المتاحة والممكن توفیرها ؟ 

وفكل الحالات ينيغى أن ترق البيانات إلى مستويات الدقة والموضوعية. 
وإمكانية التحقيق . 

الاشراف » الوقت » التكلفة وعوامل أخرى : 

وعل الطالب أن يأخذ فى الاعتبار اختيار موضوع يسبل أن يحد له 
الإشراف العلى فى الكلية الى يدرس فيها . وهناك عدة اعتپارات عکن. 
أن بنظر إا | الطالب فى اختياره للاستاذ المشرف على Va‏ وجوذ 
التخصص اللازم وقبول المشرف لوضوع البحث والإشراف عليه وألا" 
يكون المشرف مثقلا بعدد كبير من البحوث الى بشرف عليها فى نفسی. 
الوقت » أو يحدول مزدحم للتدريس » أو غير ذلك من الأعمال والمهام انى 
يقوم بها وتحد من فرص حصول الطالب على وقت كاف للاشراف . 


وعامل الوقت اعتبار لابد أن يراعيه الطالب عند اختياره للموضوع » 
فلا يختار مثلا موضوعات موسعة أو دراسات طولية يحتاج lek]‏ إلى وقت. 
طويل ۰ وكثير! ما ختار الطالب ف البداية موضوعا معينا للبحث تم سرعان 
ما يتين بعد مناقشته مع الآسائذة الختصين ومن خلال عرض الوضو 
ومناقشته فى حلقات السمنار أنه يحتاج إلى وقت أطول بكثير نما تصوره. 
وحدده للم للبحث . ولذلك ينصح طلاب ایحوث باختيار موضوعات عدودة. 
تتناسب والوقت التاح لحم للدراسة والبحث . ومثل هذا الاعتبار له أهمية 
على وجه ا صوص بالنسبة لطلاب المح الدراسة والیعثات القیدین دم 
المنحة أو البعثة . ومع ذلك فان عامل الوقت يرتبط بالعوامل الا خری مثل, 
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كفاية خترة الطالب وقدراته على ألبحث » وتوفر المراجع وأدوات os‏ 
ومدى تفرغ الطالب وجديته فى العمل . 


وكذلك ينبغى أن براعی الطالب فى اختيار الموضوع وتخطيط << 
التدكاليف التى يحتاج إليها Lis‏ البحث و إلى أى مدی يمكن أن يوفرها فى 
حدود الإمكانيات المالية المتاحة له . فيعض الدراسات المسحية مثلا عتاج 
إلى طبع أعداد كبيرة من استهارات البحث والاستفتاءات والاختبارات » 
وإلى انتقالات وسفريات لمناطق متعددة لتطییقبا وجمع البيانات اللازمة 
للبحث » وما ل يقدر طالب منذ البداية GK N‏ اللازمة ويوفر مصادر 
الحصول عليها فسوف يواجه بصعوبات تعطل تنفيذ البحث وإعامه على النحو 
الذى رمه وق حالات كثيرة يضطر الطالب إلى تعديل موضوءه أ AS‏ من 
مرة » بل وقد يستبعد ماما الموضوع ويختار موضوعا آخراً يسبل دراسته 
وإتمامه فى ضوء مثل هذه الاعتيارات وغيرها مما آشرنا إليه . 


ولا يفوتنا هنا أيضا أن نوجه نظر الطالب إلى عواملواعتبارات آخری 

عليه أن یلا حظبا عند اختيار موضوع لبحثهوهى ترتبط بالتسهيلات ¿l‏ يمكن, 
أن عصل عليها الطالب لتطبيق ée‏ المقترح فى بعض المؤسسات أو المدارس 
مثلا . فبناك دراسات نجريبية تحتاج إلى إجراء تعديلات معينة فى Cb‏ 
وظروف العمل المدرمى المعتاد » ول وقت قد يستغرق العام الدرامی بأ كله 
وعلى الطالب قبل تحديده لمثل هذه التجارب أن حصل على التسبيلات اللازمة 
والموافقة من جانب السلطات المدرسية والتعليمية. وأن بقدر مسيقاالصعوبات 

النى حتمل أن يواجهها فى الیدان عند تنفيذ البحث وكيفية التغلب Vale‏ 
حنى لا يصطدم با ويضطر d]‏ تعديل ا اوضوع من جديد . 


مات 


بعد أن cb‏ طالب الماجستير أو الدکتوراه من الدراسات العليا المقررة 
-وحقق فیها نجاحا وفق الستویات العلمية المطلوبة للحصول‌عل‌هنه الدرجات» 
وبعد أن حدد الطالب مشكلة معينة لدراستها » ويختار أستاذا مشرفا على 
عثه » يطلب إليه الاستاذ عادة أن بقدم خطة مقترحة للبحث يوضح فيها 
المشكلة والخطوات والاساليب الى سوف يتبعها فى دراستها وهذه الخطوات 
أساسية وهامة فى (جراءات البحث الأولبة . وهی ليست بالثىء البسیط 
المين دايا ء وليست أيضا بالعمل الذى يمكن الانتهاء منه فى يوم وليلة » 
وذلك لان خطة البحت ليست مسألة كتابة عدد معين من الصفحات — 
a),‏ أولا وقبل کل شىء Ue‏ تحتاج إلى فكر وتفكير ونفاذ رة 
للمشكلة Ute,‏ وآهمیتها وقدرة على رسم إطار عام واستخدام أساليب 
منمجية وفنية لدراسة المشكلة والتوصل إلى قرارات أو حلول لها . وبقدر 
ما تستند الخطة إلى مثل هذه القدرات والأساليب تأق فى صورة دقيقة 
ومنظمة . وهذا ولا شك يساعد الطالب على حسن مناقشتبا وتوضيحها 
وتنفيذها . ومع ذلك فإن الطالب قد يدخل تعديلات وتغبیرات معينة على 
خطتة المقترحة فى ضوء ما يبثق من أفكار وملاحظات وتوجيهات معينة 
خلال مناقشتها و الدراسة الناقدة ما من جانب المشرف وغيره س الاساتذة 
الذين يعرضعليهم خطة بحثه . وكذلك من جانب زملائه فى حلقة السمنار . 
ويلبغى ألا بضجر الطالب عثل هذه الافکار والملاحظات حتى ولو كانت 
مخالفة لوجهات نطره لان الدافع الآسامى Ú‏ هو الحبعة العلمية للخطة 
المقترحة وعلى الطالب أن بأخذ Ves‏ فى الاعتيار ما يكفل تحقيق هذه 
الخاصية عند إعادة تنظيمه لمكو نات خطته . 


وتحتوى خطة البحث المبدئية عادة على عدد من العناصر النى يلبثى على 


— %4 一 
أن يراعيها عند. التفكير فى خطة البحث وكتابها . وهذه‎ aJ طالب‎ 
البحث , أهمية البحث والحاجة‎ a تشمل عنوان البحث» مقدمة أو عپید‎ 
إليه » صباغة المشكلة وتحديدها » حدود البحث » صياغة الفروض . تحديد.‎ 
.. المصطلحات والسلمات » الطريقة أو خطوات اابحث وأساليبه وأدواته‎ 
. والتنظم المقترح له‎ 


١‏ العنوان The‏ : من المسل به أن لكل بحث عنوان معين يعين 
فى دقة ووضوح وإيحاز عن طبيعة الدراسة ule,‏ . ولا يقصد بالمنوان أن 
o Ç‏ صياغة للشكلة لآن طبيعة المشسكلة وأسلوب صیاغتها يختلف عن 
ol ye‏ البحث . فعبارات مثل : تطبيق اختبار د تق ممم الوضوع » على 
حالات re‏ مناهج العلوم فى الصف الأول الثانوى وعلاقنها حاجات. 
التلاميذ ومبولمم تمبر عن عناوين لبحوث معينة ولكبا ليست صياغة 
الخاص بتحديد المسكلة وصياغتها . 

وهناك بعض الاعتبارات الى يحب مراعتها من جانب الياحث فى LS‏ 
عنوان البحث و بلخصبا فان دالين کالای : 

, هل عدد المنوان ميدان ال مشكلة تحديدا us‏ ؟ 


۷ - هل العنوان واضح وموجز ووصن بدرجة كافه تسمح بتصلیفه. 
الدراسة فى فتتبا الناسپة ؟ 

—v‏ هل ثم تجنب الكلمات ای لا لزوم شامشل « دراسة فى > »أو 
« تحليل ل » وكذلك العبارات الناقصة المضالة S‏ 


— w 
ع — هل تخدم الاسماء كوجهات ف العنوان؟‎ 
Q) ه - هل وضعت الكلءات الاساسية فى بداية عبارة العنوان ؟‎ 


۲ — مقدمة Inroduction‏ : ويشير الطالب فى إيحاز فى هذه المقدمة إلى 
الكتابات والبحوث السابقة موضحاً الصلة les‏ وبين الموضوع الذى يقترح 
عثه . ويمكن أن يوضحبعض ال فکار والمفاهم الأساسرةذات الدلالة بالنسبة 

لحثه . ويمكن أن يوضح فى هذه المقدمة بعض الثغرات والمشكلات الملحة 
لقائمة فى الجال التربوى . والتى تحتاج إلى حاول وقرارات تستند JJ‏ محوث 
علمية. 


Importance and the neeed for the study أهمية الببحث والحاجة[ليه‎ <: 

ومن خلال المقدمة يصل الظالب إلى أهمية قيامه بالدراسة المقترحةمن الناحبتين 

العلمية والتطبيقية ويعطى من الآدلة والاسباب ما يؤكد هذه الاهمية ويبرزها 
ويدعو إلى القيام بدراسته . I‏ 


ce : Statement of the preblem صياغة المكلة وتحديدها‎ — £ 

أن تصاغ مشكلة البحث فى وضوح » ويتطلب هذا من جانب الباحث اختيار 
]لا لفاظ والممطلحات لعيارات المشسكلةأر الأسثلة الى تطر حا للبحت عيث 
تعبر فى دة عن مضمون المشكلة . وينبغى أن توضح al‏ جال الشکلة 
كأن تعر فى ]3 عن آنواعالافراد أو الاددات آوالواقف‌الی يستخدمها 
البحث . ولا شك أن مراعاة الطانب للاعتبارات التى سبق لنا مناقشتها فى 
الجزء الخاص باختبار HL‏ ومصادرها سوف يساءده فى تحدید المشكلة 


(V)‏ ديوبوكد بفاق دالين ¿ د مناهج البحث ق التربية وعلم الفس ترجة عمد تبيل نوفل 
وآخرين ومراجءة الدكتور سيد so‏ »> مكنية الأتجلو الصربة ) )۳۹۸ > 0 
ص 1۲۵ — WA‏ . 


يحيث لا تنکون موسعة متعددة الجوافب كثيرة التفاصيل » أو ضيقة محدودة 
St‏ ريصعب فهم المقصود منها فى دفة ووضوح . فثلا قد يقترح باحث معين 
هراسة موضوع مثل « الابتكار وعلافته بتحقيق الفرد لذانه » أو ه أثر التربية 
الدبمقراطية فى نکوین المواطن وتنمية مهاراته الاجتماعية » . وراضح أن 
ألفاظ مثل الاتکار وتحقيق الذات ليس لما مدلول حدد . فن الممكن 
تعريف «الإبتكار Bl rhe‏ بالإشارة إلى اختبارات معينة تقيس هذا الاشاط 
العقلى . غير أن هذا العمل قد يؤدى با لباحث إلى الابتعاد عن اللفظ الأصلى 
ومعناه . وكذلك رصعب تعر يف لفظء دعق راطية » فى عبارات محددة لتعدد 
جوانب السلوك المرتيطة بمعتى هذا اللفظ » ووسائل قباس المتغيرات 
المر تبطة به . 

ومن ناحية أخرى فقد بقترح الباحت مشسكلة ضيقة . وهذا لا شك 
سوف يسر له تناول المتغيرات الرتبطة بها والتحك فيها . غير أن هذا 
التضييق قد يؤدى فى نهاية الامر إلى معالجة موضوعات بسيطة وقيمتها العلمية 
محدودة . كأن بقترح ياحث مثلا دراسة العلاقة بين سرعة القراءة رحجم 
الخط وهذا یوضح أن التضیق اازاند شانه شأن المعالجة العريضة والوسمة 
للموضوعات له عيوبه , ولا بد للباحث من أن يصل إلى نوع من التوفيق بين 
العمومية والشمول من ناحية وبين الخصوصية والتضیق من ناحية آخری 
alas‏ يزو انرا عل اميت eka Sua‏ عونا بر 
الباحث ومهارته . 

ويمكن أن تصاغ المشسكلة فى أحدى صورتين ٍ أولاهما أن تصاغ فى عبارة 
تقريرة مثل الغبارة الآنية : 

.يدف eh‏ إلى اختبار فكرة وجود ارتباط بين القلق W‏ تقيسه 
اختبرات معينة رين Chl‏ الذراسة فى السنة الثانية المدرسة الثافرية جا 

عقبسه إمتحانات.النةل إلى السنة الثالثة . 


— 
والصورة الثانية أن تصاغ المتسكلة à‏ صورة سوال أو أكثر hip‏ 


البحع إلى الإجابة عليه . فثلا بالنسبة لموضوع تطبرق اختبار تفهم الموضوع: 
على حالات مصرية صاغ الباحث مشكلة البحث فى صورة. سؤال عل. 


هل کن الإفادة من اختبار « تفیم الوضوع » للتميين بين الاسویام. 
وال جاعين0) ؟ 


وبالنسبة لبحث مناهج السلوم فى الصف الاول الثانوى » وعلاقتما. 
حاجات التلاميذ وميوهم صاخ الباحث المشكلة فى عدد من الاسئلة عل. 


النحو الأنى : 
١‏ ا ak‏ الوضوعات واك_كلات العلمية الى يعبر التلاميذ عن. 
حاجتهم أر ميلهم إلى دراستها ؟ ` 


۴ سه ما هى الفروق البشه > والفروق بين البنين والبنات فى الاستجاة 
للموضوعات العلمية النى تعبر عن حاجات النلامیذ وميوهم ؟ 

م — إلى أى مدی تتفق مناهج الملوم فى الصف الا ول الثانوی مع, 
ZG‏ الاجابة عن السوالين السابقين9)؟ 


حدود البحث Limttations ot the atndy‏ + ومن. الهم D|‏ يوضح: 
الياحث حدود البحث والدراسة > وذاك فا يتصل بحوانب المشسكلة. ule,‏ 
والعينة آر الافراد أو اللؤسات الى سیشملیا اليح .واه دید یهد 
لباحث عل التركيز على آهداف معينة رجعله طوال (جراء. ابحث وجمع, 
(۱) آحد عبد المزیز سلامة تطبیق اختبار « تفیم الوضوع » « على حالات مصرية »- 
رسالة ماجستير فى عام النفس غير منهورة » كلية التربية » جامعة هين شهس - 


(۲) رشدى ليب ه منافج الملوم فى الصف الأول الثانوى وعلاقنها يحاجات التلامیذ. 
ومبوهم ( رسالة ماجستير فى التربية غير المنشورة » كفية التريبة جامعة هين شهس “Me‏ 
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الييانات وتفسيرها والتوصل إلى ZG‏ معينة على وعى حدود بحثه: و نامه . 
ویساعد هذا التحديد ضاً فى تجنب التعمم الزائد أو تممم النتائج إلى أبعد 
من حدود البحت ，Overgeneralization‏ فضلا عما يوفره الباحك من 
اقتصاد فى الجود والوقت والتكلفة . ويفضل أن يوضم الباحث تبريرات 
هذه الحدود . ١‏ 


صياغة اآفر و ض : statement of the hypothesis‏ الفر ض هو تفسير 
أو حل محتمل للمش-كلة النى يدرسما الباحث ولسكن صحته تحتاج إلى تحقيق 
وإثبات . ولذلك يستخدم الباحث الوسائل المناسية مع الحقائق والبيانات 
انى تثبت صحة الفرض أو تدحضه . 


ولفرض الجيد خصائص معينة نلخصما فا k‏ لکی‌بدترشد بها طالب 
الأعاث فى تسكوين الفروض المناسبة لوضوع بحنه . 

(۱) أن یکون الفرض متسقاً معالحقائق العروفة سواء كانت حوثا » 
أو نظريات علمية . ومن هنا فان على الباحث أن بتبين العلاقة بين فرضه 
بالأطر النظرية المتوفرة فى الجال التربوی والنفسی أو السلوى عموماً . دعل 
الطالب أن يدرك أنه من الصعب أن يكون الفرض متدقاً مع جميع الحقائق 
المعروفة » وخاصة أن بعض هذه الحقائق قد لا تبدو متسقة بالقدر الكافى 
مع البعض الآخر . وصياغة الفروض وتحقيقها أو إثبات صحتها 
هد ف أسامى للبحث العلمى وهذاالا مرکا نعل ليس بالعمل السهل . ذلك ل نه ليس 
مجرد تخمين كا يعتقدال,هض » و لكنه تفاذ رؤية ونخمين ذک يستند إلى كفاية 
الحقائق والخبرة حتى يكون للفرض دلالته . وفى كثير من مجالات دراعة 
السلوك قد يحتاج الباحث إلى القيام ببعض الدراسات الحدودة الاستطلاعية 
للحصول علي بیانات تساعده على صباغة فرروض Ú‏ دلالتها ۰ 

¿sj مناهج‎ 一 。 


- ات 


(Q)‏ أن يصاخ الفرض بطريقة تمکن من‌اختباره وإثبات صحتهأو دحضه 
ومن الصعوبات التى توجه طلاب الدراسات العلیا اختيارمم لفروض متحيزة 
زلا تصلح للاختبار . zl,‏ مثالا على ذلك الفرض الأتى : مدرسو 
الرياضيات بالدارس الثانوية لا يتوفر لديهم قدر كاف من الجر يمكنهم 
من التدريس الجيد لهذا الفرع من فروع الرياضيات . ولكى يختبر الباحث 
هذا الفرض أعد اختباراً فى الجبر وطبقه على بموعة من مدرسى 
الرياضيات فى المدرسة الثانوية . وقد حرص ف إعداد أسثلة الاختبار أن 
تکون صعبة ومحيرة . ولا يبدو bg‏ إذن أن تجىء درجات المدرسين 
منخفضة . وبناء على ذلك استنتج أن المدرسين لا يعرفون ما QÑ‏ من الجبر 
لتدريسه على نحو جيد وهذا ما ثبت صحة فرضه . والواقع أن البيانات الى 
حصل علیبا الباحث لا عکن الاعتهاد عليها لإثبات صحة الفرض أو رفضه 
لان الآداة الآساسية فى جمع هذه المعلومات مينية على اساس من حکه الذاتى 
أو وجبة نظرء الذائية الى لا تخلو من تحيز . ولک يصب هذا الفرض 
قابلا للاختبار على أساس علمی فان الآمر بتطلب تحديد المعارف الاساسية 
فى الجير لدرمی هذه المرحلة » وإعداد اختبار تتوفر فيه شروط الموضوعية 
والصدق واشات . 

( ب ) يليغى أن بصاغ الفرض فى آلفاظ سبلة » أى أن بتجنب الطالب 
أو الباحث استخدام العبارات الغامضة وغهر الحددة » والاسلوب 
المعقد فى صياغة الفرض . فن غير المقبول مثلا أن نصوغ فرضاً على 
النحو التالى : 
_ بتوقف توافق التلميذ داخل الفصل على الوقف الكلى فيه . واضح 
أن عبارة الموقف الكلى واسمة وغير محددة » کا أن القول بأن ظاهرة معينة 
كالتوافق تعتمد على كل ثبىء حدث ف الفصل لا يساعد الباحث فى دراسة 
مثل هذا الفرض لانه لا يركز على جوانب معبنة فى بيئة الفصل Ú‏ علاقة 


_ ww 


بإحداث ااظاهرة موضع الدراسة » وينبغى أن ينم تحديد هذه الجوانب 
وصاغة فرض بتناول المتغيرات الرتبطة بها . 

( د) ینیغی أن تحدد الفروض علاقة بين متغيرات معينة . وما لم يتوافر 
فى الفرض مثل هذء الخاصية فمو لابصلح أساساً لبحث . ومن أمثلة الفروض 
انى توضح علافة بين متخيرات الفرض الاتی : استخدام الافلام العلمية فى 
فى ندریس العلو مم لتلاميذ المر<لة الإعدادية يؤدى إلى زيادة التحصيل 
الدراسی فى هذه المواد . ويحدد هذا الفرض العلاقة بين متغيرين الأول 
استخدام الافلام فى التدريس » والثانى هو التحصيل الدرامى فى العلوم . 
رمثل هذه المتفيرات مکن أن تخضمبا للقیاس » وبالتال نستطيع اختبار 
صحة هذا الفرض باستخدام أحد التصمیمات التجرييية المناسبة . 

هذا و ءکن صياغة الفروض فى أحدى صورتين :آرلاهما صيافة الفرض 
فى عبارات تقريرية مباشر 5 Directional hypothesis‏ كأن نقول مثلا : 

توجد فروق حقيقية فى التحصبل الدرامی فى te‏ التلاميذ الذين 
يستخدمون بموعة معينة من NY‏ العلمية فى ادراستهم للعلوم . وثانهما 
صياغة الفرض فى صورة صفر یه Null hypothesis‏ . آی وضع العلاقة بين 
التنیرین فى صورة صفرية كأن نقول مثلا : لا أثر لاستخدام الافلام 
العلمية فى تدریس العلوم على تحصیل التلامیذ فى مواد العلوم . و نقطة البداية 
فى اختیار الفرض فى الحالة الاول هو أن هناك فرقا فى صا موعة التلامیذ 
الى تستخدم الافلام , وعدد هذا الفرق ‏ إن وجد — W‏ تظبر Z‏ 
التجر بة ثم يختبر دلالته الإحصائية پالاسالیپ المناسية .One- tailed test‏ 
وأما الحالة Z ip‏ فنقطة البداية فى اختبار الفرض لا أثّر لاستخدام 
الأفلام وأن الفرق بين تحصيل جموعة التلاميذ اللىتستخدمالآفلام وتحصيل 
المجموعة الاخری من التلاميذ QN‏ لا تستحدم الافلام صفراً 
9 يختبر دلالة الفرق ‏ إن وجد > W‏ نظبره نتائج البحث بلاسالیپ . 


_ ۹ 


الاحصائية المناسية (A) The two-tailed test. ٠‏ 
وسوف نوضح هذه الأساليب ق‌الفصل الخاص بالإحصاء . 
تحديد المصطلحات والافتراضات الاساسية فى البحث : 

Definition of terms and assumptions 7‏ 
من المعروف أن المعيار الأول لتصميم بحث دقيق وجید هو الاهتام 
بحميع المنغيرات ¿yl‏ فى المشسكلة موضع البحث . والعیار ای هو 
التزام لادقة فى التعبير » وهذا فى کثتر من الخالات وفى ضوء طبيعة اللغة 
ليس بالمطلب السهل » وأكتر اللغات دقة ووضوحاً هی لذة الارقام 
و الرباضیات رلکتنبا r y‏ فى مجالات البحوث إذا ما كان هدفنا هو 
الكشف عن الحققة من خلال الملاحظة والوصف والتجريب . و هناك 
أنواع أخرى من الرموز غير لرياضية تكن أن تعبر بدقة عن أشياء وعمليات 
معينة کا فى جال علوم الكمياء والفيزياء مثلا » غير أن الصعوبة ای نجدها 
فى العلوم التر بوية والنفسية وفى جال العلوم السل و كية عموما والتى تنبعث من 

غمو ض المصطلحات يبدو أنها أعظم من تلك الى نجدها فى العلوم الاخرى ٠‏ 
وأحد أسباب هذه الظاهرة أن الکلمات المستخدمة فى وصف الظواهر 
السلوكية كامات نستخدمها عادة فى حياتنا اليومية » وهذه قد تخفق فى 
الوصف أو التعبير الدقيق عن أفءالنا وساوكنا . م أن اكات قد يكون 
لما معان متلفة, لدى الافراد . وهذا يتطلب من الباحث أن یی بالعای 
الدقيقة للألفاظ والمصطلحات الى يستخدمها فى عثه . 
وكذلك ينينى على الباحث أن بحدد الافتراضات ال ساسية الى بقوم‌علیما 
البحث . وهناكفرق بين الف رض و الافتراض »فين لايقيل الفر ضكأداة لتفسهر 
J.P. Gruilford' Fundamental Statistics fn Psychelogy and‏ )1( 
Education ( New-York : McGraw-Hill Book company, Inc,;‏ 
PP' 257 - 8 .‏ ,( 1656 


Henery F: Garrett, Statistses in Psyclohogy and Education 
( New York : Long mans Green and co., 1928), PP. 217-218. 


ظاهرة معيئة أو حل شسكلة معينة إلا بعد إثباته والتحقق من صحته » فان 
الافتراض بقل دون الحاجة إلى إقامة الدليل على صحته + ععنى أن ألياحثك 
لا بجمع له الحقائق واثبيانات الى تدعمه » والكن من ناحية أخرى gn‏ أن 
تسكون الافتراضات أو السلمات النى يستخدمها فى البحث صحيحة ومقبولة 
عقلاً . فقد يفترض باحث معين فى دراسة عن التفكير العلى وأساليب تنمية 
القدرة على استخدامه خلال تدريس مقرر معين أن التفکیر العلی يتضمن 
مپارات ‏ اتحاهات معيئة للتفكير والعمل يمكن تعامباء أو أن يفترض أن 
اختبار؟ معيناً من نوع الاختبارات الورقية Paper & penoll test‏ يكن 
استخدامه فى قياس جوانب من التفسكير العلى ٠‏ 

والافتراضات قد تكون ظاهرة أو ضنية » أى قد ينص عليها الباحث 
صراحة فى خطة البحث » أو قد تكون متضمنة فى سياق إجراءات البحث » 
ويفضل أن تحدد الافتراضات بصورة ظاهرة وواضحة » ويساعد اختیار 
الاقتراضات المناسبة والصحيحة فى توفير كثير من الجبد والوقت للباحث » 
كا نساعده على تحديد إجراءات البحث حيث لا تتعدى الحدود الرسومة 
ها . وغنى عن التا كد أن السامات الخاطئة سوف تعرض البحث للمزااق 
والاخطاء » وبالتالى التشکك فى صحة ZU;‏ . 


الطر 22 وخطوات البحث Procedure‏ : حدد الطالب فى هذا الجزء من 
الخطة الخطوات والإجراءات النى سوف la‏ ابحث وهذه تشمل العينة 
وتحديد أساليب اختبارها سواء على أساس عشو ای أوعلى أساس غیرعشوای 
ووفق خصائ ص أو معايير معينة يحددها الراحث . كاببين فيما الطرق والاساليب 
لضبط المتغيرات الى يحتمل أن تؤثر فى ZG‏ البحث أو التجربة وذلك بقصد 
تعديدعلاقة التأثير والتأثرودرجتها بينالمتخيرات التجر يبية والمتغيرات التابعة . 
ويبين فبها أيضاً طبيعة الا دوات والوسائل الى سوف يستخدمها فى القياس » 
وكيفية تحقيق معاییر مقبولة ل ما من حيث الموضوعية والدقة والصحة 


— v. — 


والثبات . وإذاكان البح يتطلب إعداد اختبار أو استفتاء معين أو صحيفة 
بحث معينة فيفضل أن يضمن الخطة فى هذا الجزء عينات أو ات أولية لهذه 
الأدوات » وإذا كان البحث وصفياً أو تارب فمل الباحث أن يوضم مصادر 
الحصول على الببانات والضمانات النى تکفل الوثوق بصحتها . 


وفىهذا لجزء أيضاً من الخطة بو ضح الطالب ال ساليب النهجية والإحصائية 
نی سوف يتبعها فى تحليله للبيانات وتفسيرها 1 ويصف فى إيحاز م 
خطوات أو مراحل تنفيذ البحث . ويمكن أن يتضمن هذا الجزء توا 
عاماً یکل البحث من حيث أبوابه وفصوله وعناويتها وزتییها . وكذلك 


التصااتالث 
استخدام ال مرا 
Cf‏ 
— التعريف بکتب المراجع العامة والمتخصصة فى المجالات الربوية 
والنفسية . 
- التعريف بنظام المكتبة وكيفية الحصول على الکتب والمراجع . 
— القراءة وكتابة المذكرات . 


1 ر الثالتٌ 


لمات الحصول على البيانات والمءلومات النى يحتاج ll‏ و تضم المكتبات 
العربية والأجنية الكثير من هذه الکتب التى تشمل أدلة لكتب المراجمع » 
ودوائر العارف › والةواماس » والتقاوم والکتب السنوية » وكتب 
التراجم » وخلاصات الرسائل والدوريات . وبعض هذه المراجع ذات طبيعة 
LU‏ والبعض الآخر له طبيعته التخصصة فى بالات معينة » ومنها NE‏ 
التربوية والنفسية . وينبغى أن بتوفر لدی‌الطالب المرفة الكافية بپذه المراجع 
والمبارات انى < من استخدامها وحسن الإفادة منها . وهنا a‏ 
فى إيحاز فى هذا الفصل للموضوعات :GY‏ 

١‏ - التعريف بكتب المراجع العامة والمتخصصة فى الجالات النربوية 

والنفسية 

۰ استخدام المراجع وكتابة الذکرات‎ 一 个 

إزاء الترايد البائل فى کتب المراجع ظبرت الحاجة إلى أدلة تعرف 
الباحث عجموعات كبيرة من هذه المراجع » وتحتوى هذه الآدلة عادة على 
وصف وتقويم لها » كا أن البعض منبا زود الدارس بتوجيبات عن إعداد 
تقارير البحوث . ومن آم هذه الآدلة ما بأى : 


یا 


)1( أدلة للمراجع العامة : 


Guide to Relerence Beoks الدلیل إل لکتب المراجع‎ - ١ 
By C. M. Winckell 


Basic Reference Sources. ا مرجع للمصادر الرئيسية‎ 一 了 
By L. Shores. 
Reference Books. كنتب المراجع‎ - Y 


By M. N. Barton, 
How and where to look it up كيف وأين تبحث عن المر جع‎ 一 有 
By R. W. Morphey. 
: (ب) أدلة المراجم الثربوية‎ 
كيف تتوصل إلى المعلومات التربوية‎ - ١ 


How to Locate Educational. Information. 
By Alexander and Bruke. 


Library Resources in الصادر المسكتيية فى البحوث التربوية‎ — ۲ 
Educational Research; 
By R. Seeger. 


وجدير بالذكر أن نشير هنا إلى أن المكتبة العرية فى حاجة إلى أدلة 
لكتب المراجع باللغة العربية . 

دوائر المعارف 

ماب الباحث إلى دائرة المعارف عندما يريد التأ كد من حقيقة معينة 0 
أو معرفة المزيد من العلومات عن موضوع معين . وتحتوى دوائر المعارف 
على معلومات فى تلف الموضوعات وكذلك عن الاشخاص والاحداث 
والأماكن ,291 وغيرها W.‏ تحتوى l aje Lal‏ مراجع منتقاة أعدها 
أشخاص لهم مكانتهم العلمية الرموقة . ویعش هذه الدوائر آو الموسوعات 


一 ME 一 


تفع فى جزء أو جاد وأحد وألبعض الآخر يقع فى عدة مجلدات » وننظم 
محتوبات دواثر العارف على آساس ترتيب هجائی أو فى تبويب موضوعى 
. للمعرفة الإنسانية انى تسجلبا ء وبصدر عن بعضما إضافات أو ملاحق سنوية 
قضم أحدث الافکار والتطاورات ا معرفية. des‏ الباحث أنيرجع JJ‏ أحدث 
الطبعات ول الإضافات والملاحق السنوبة لک يحصل على أحدث المعلومات. 


ومن دوائر المعارف العربية المعروفة نشير إلى ما یل : 

١‏ - دائرة معارف القرن المشرين : وهىعبارة عن‌موسوعه عامةف الاغة 
العربية والعلوم النقلية والعقلية واالكوفية » فهى تقذارل موضوعات ف اللغة 
والبلاغة والحديث والنفسير والاصول وغيرها من العلوم العربية والدينية ۽ 
كا تعتوى على تراجم العلباء والمفسكرين العرب ق‌العلوم والطبيعةوالكيمياء» 
والفلك والعلوم الاجتماعبة والروحية . ويتطلب استخداهها جرید الكلمة 
منالحروف المزبدة وردها إلى أصل الاشتقاق . فثلا فى حالة البحشعن معنى 
¿K‏ ه الاعان » ببحث عنما تحت « أمن » . 


۲ — دائرة المعارف الحديثة : وهی عيارة عن موسوعة عامة مبسطة 
وختصرةف GH‏ والآداب والعلوم » وهی تعتمد ف تبويب مادتها على القرتهب 
امجاق الكلات بحس بشهرةالكلمة » وموضحةبالرسوم والصوروالخرائط, 
وتحتوى هذه الدائرة فى lol‏ على قاموس للعالم و تقویم للتاريخ الصری » 
ونشرت هذه الدائرة مكتبة الأنحلو المصرية بالقاهرة . 

وما یوخ على هانين الدائرتين السابقتين أن كل منهما كتب بواسطة 
شخص واحد ول يكتب موضوعانها أخصائيون فى فروع المعرفة والعلوم 
التى تناولتها هذه الدوائر . 


م — الموسوعة الذهيبة : وهی موسوعة عامة مترجة ومؤلفة واشترك 
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فى تحريرها وترجمتها جمع من العلماء والأدباء والاخصائيين » وموضوعابا 
مرتبة ترتياً دیا يأ وققع فى ۱۲ جزءاً » وهی تقناول مختلف العلوم والفنون 
ومزودة بالرسوم والصور اللونة » وتصدر هذه الموسوعة عن مؤسسة سجل 
العرب بالقاهرة ٠‏ 

۽ - دائرة المعارف الإسلامية : وهی موسوعة تقناول الوضوعات 
الإسلامية والتاريخ الإسلامى » وتحتوى على كثير من المعلومات عن الا 
الإسلامى وهى مترجمة إلى اللغة العربية عن النسخ الأصلية انى صدرت عن 
جموعة من المستشرقين باللغات الإبجليزية والفرنسيه والالمانية . وتحتوى 
الدائرة المترجمة على تعليقات لما ورد ف النسخة الإنجليزية وردوه على 
موضوعاتها من جافب السكتاب والمفكرين العرب . 

ه ‏ موسوعة الفقه الاسلامی : وهی موسوعة نقناول موضوعات الفقه 
الاسلامی . وهی تصدر عن انجلس الاعلى للشئون الا لامية » ويشترك 
فى تحریرها كيار العلماء والفقهاء . وصدر منها حتى الآن مان أجزاء . 

ومن دوائر المعارف الأاجنبة العامة نشير إلى اثنين من أكثرها 
شهرة وها : 

۱ دائرة المعارف اليريطانية : Encycopedia Britannica‏ 

وهی‌تحتوی على مقالات متخصصة‌عررها آخصائیون کل فى محال تخصصه 
وخبرته » ومعظم المقالات موقع علیبا من أصحابها . وف نهاية کل 0 
قائمة بمراجعبا. ويحتوى المجاد الاخير وهو الرابع والمشرين فهرساً 
عاماً ek‏ مجلداتها . وينبتى أن يستخدمه الياحث لاع كرات 
والبيانات الى يحتاج إليو! و نتصل بموضوع بحنه . 

ويصدر لمذه الدائرة ملحق سنوی یشتمل على مايستجد من المعرفة . 

| Eneyclopedia Americana دا ئرة العارف الأمريكية‎ - Y 

ومی تحتوى Kal‏ على مقالات متخصصة ولكنها قصيرة و ختصرة عسا 


一‏ قباس 

ده الباحث فى دائرة المعارف البريطانية » وتوجد فى نباية معظم القالاث 
قائمة با مراجع » كا وتقع هذه الدائرة فى ثلاثين مجلداً ويحتوى الجلد الاخير 
على فبرس مصنف يساعد الباحث فى معرفة المعلومات والپیانات وأماكنها 
فى الجلدات , وهی دائرة معارف جيدة تزود الباحث بمعلومات مناسبة عن 
الأشخاص والاماکن والمؤسسات ف الولايات المتحدة الأمريكية . ويصدر 
الما ملق سنوی يشتمل على المعرفة الجديدة . 

ومن دوائر اامارف الاجنية المتخصصة فى الجالات التربوية والنفسية 
والاجتياعية نشير إلى ما يأ : 


١‏ س دائرة معارف البحوث التربوية 
Encyclopedia of Educational Research — —‏ 
وهى تحتوی‌عل‌مقالات مكتوية بواسطة متخصصين هشهورين فى الميدان 
التربوى . وتستشد tu‏ الأبحاث الثربوية المشمورة . ويل كل مقال قائمة 
مختارة من‌اطراجم . وقد أعد هذه الموسوعة شيستر هاريس Chester Harris‏ 
عام .4 
۲ - دائرة معارف العلوم الاجتماعية 
Encyclopedia of the Social Sciences. ١‏ 
وهی تما الموضوعات النى تدخل فى ميدان العلوم الاجماعية فى كل من 
الا تروپولوجی» و الاقتصاد , والترية » والاخلاق » والجغرافية» والتاریخ ‏ 
والقانون » والفلسفة » والعلوم السياسية » وعم النفس » و الخدمة الاجتماعية » 
والاجتماع » والإحصاء. وتعرض فى اختصار لتاريخ حياة علماء الاجتماعيات 
المشهورين ‏ ومعالجة Le‏ دقيقة لكثير من الموضوعات š‏ 
ومن الدواثر الا خری الشپورة فى امحالات الا جعاعة والنغممية : 


~W— 
Bncyelepedia of Child Guidance  لفطلا دائرة معارف توجيه‎ 
Encyclopedia of Vocational Guidance kl دائرةمعارف التوجيه‎ 
Encyclopedia of World History دائرة معارف تاريخ العالم‎ 


Encyclopedia of Religion 8 Ethics دائرة معارف الدين والاخلاق‎ 


تزودنا القواميس الجديدة بالمعلو مات الخاصة بالکلیات منحيث ترکییها 
واشتقاقا ومعانيها ونطقها وكيفية استمالها . 

وتنقسم القواميس إلى ثلاثة أنواع : 

Language Dictionaries قواميس لغوية‎ )۱( 

(ب) قواميس تر اجم Bibliographical Dictionartes‏ 


)>=( قواميس ole yo‏ خاصة Special Subject Dicttonaries‏ 
ونشیر فى إيحاز فا بل إلى آشهر هذه الوامس . 


القواميس اللغوية العربية : وتشتمل على : 

لسان المرب . والمادة اللذوية فيه ٠رنية‏ ترتياً Ula‏ » وهو مقسم إلى 
أبواب وفصول والآبواب مرتبة حسب أواخر الكلات » والفصول مرتبة 
حسب أوائل الکیات وعند الکشف عن ¿K‏ معينة به على البأحث أن بجر دها 
من الحروف المزيدة . فثلا عن البحث عن معنى K‏ ( إسكان ) ترد JJ‏ 
( سكن ) ويبحث ف الباب ( ن ) وق الفصل ( س) . ويقع هذا القامرس 
فى عشرين جزء' ٠‏ 

وصدرت ول طبعة منه ۱۸۸۲ م . 


一 从 一 
عجائياً‎ Ls اقاموس المحيط: والمادة اللغوبة فى هذا القاموس هرئبة‎ 
حسب الباب والفصل کا هو الحال فى لسان العرب . ولکنه أصغر منه يقح‎ 
فى آربمة اجزاء . وضدرت أول طبعة منه ۴۲ م.‎ 
المصباح النیر : وضع فى الاصل لتفسير معان‌الا لفاظ الستعملة ق‌الفقه.‎ 
ولکنه بعد ذلك أصبح قاموساً عاماً الغة . ویقع فى جزأين فى جلد واحد»‎ 
Lal وهو مرتب ترتيباً هجائيآً حسب الحروف الأول لکلات » ويازم‎ 
للكشف عن البكلمة زمعناها تحر يدها من الحروف المريدة . وصدرت أول‎ 
.ff 141/1 طبعة منه عام‎ 


ختار الصحاح : وهو قاموس pai‏ عن معجم الصحاح للجوهری . 
والاصل ف هذا القاموس أنه كان مرا حسب الباب والفصل کا هو الحال 
فى قاموس اسان العرب والقاموس الحيط . ولكن لكى يسبل على طلاب 
المدارس الرجوع إلى معانى الكلات أعيد ترتيب هذ | الةاموس حسب 
حروف الحجاء . وصدرت أول طبعة له عام ۷۰ م . 


ويقع فى جزأین » ويتميز هذا المعجم بطابعه العلى فى تعريف المصطلحات ۰ 
ومن قواميس اللغة الإتجليزية المشروحة باللغة العرية ما بل : 
١‏ - قاموس النبضة . 
۲ — القاموس العصرى . 
م - المورد . 


ومن اقراميس الاجنية SAQIN‏ ندر ما عل : 


(۱۸۸ 


1 一 Oxford ۰: 
2 一 Webster Dictionary. 
3 一 The American Coliege Dictionary. 


en;‏ هذه المعاجم صورة مختصرة سیر الشخصیات المعروفة . ومنبا 
المعاجم العامة ومتها المعاجم المتخصصة . 

ومن أمثلة معاجم التراجم العربية : 

معجم الاعلام . 

معجم الأدباء . 

و من أمثلة معاجم التراجم الاجنبية : 

قاموس و بستر للتر اجم Webster Biographical Dictionary‏ 

معجم ار اجم الدولية World Biography‏ 


معجم « من هو فى مصر والشرق الادف 
Who's who in Egypt and the Near East.‏ 


معجم ٠‏ من هو فى اتجلترا , Who's who‏ 
معجم دمن هو فى أمر Who's who in America. K‏ 
معجم التر اجم لقادة ار بية Leaders in Education‏ 


p23‏ معجم د من‌هو فی مصر والشرق الأدنی» تراجم شخصیات لکل من 
جمبورية مصر العر بية » اممو رة العر ببةاللبيية » جم ورية السودان » اخهوررية 
اللبنانية . الخهورية العربية العراقية » جمهورية الين الشعبية الد عقراطبة » 
البحر ين » المل که العرية السعودية » الملسک الأردنية ‏ المند » با کستان » 
وسيلان » وأندونسيا » وأثيوييا. ریمض هذا السجم فى اختصار لمعلومات 
ع نكل من هذه البلدان . 
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قواهيس الوضوعات الخاصة : 

وهی قواميس متخصصة تفيد الباحث فى معرفة معانى المصطلحات 
فى الميادين التخصصية الختلفة » وهم الباحث ف الميادين التربوية والنفسية 
معرفة أمم القوامبس التى تشتمل على مصطلحات التزبية وعل النفس والعلوم 
الاخری وثيقة الصلة Lr‏ کیل الاجتماع والفلسفة والإحصاء وجدير بالذكر 
هنا أن القواميس العريية فى التربية وء النفس محدودة جداً من حيث العدد 
ومن حيث المصطاحات الى تتناولما . ومن الجبهود المبذولة فى هذا المجال 
让 人 ec‏ والنفسية بالجلس الأعلى لرعاية 
العلوم والفنون والآداب من إعداد قواثم مطولة تشتمل على كثير من 
المصطلحات التربوية والنفسية باللغتين العزية والإنجليزية. ک يحرى UL‏ 
إعداد قاموس موسع للمصطلحات النفسية . 

وأما القواميس غير العربية التى تفيد الباحث فامجالات الثربوية والافسية 
فن آهمها ما یل : 


Dictionary ef Educaiien قاموس التر بية‎ 


ویتناول حوال ۱۷ آلف مصطلح فی ومهنى » ويشتمل على مصطلحات 
من الیادین وثيقة الصلة بااتربية کم الاجتاع وعل النفس الاجتماعى دعل 
النفس والفلسفة . 6 یشتمل على المصطاحات الأ جنبية غير الإنجليزية النى 
تستخدم فى كتابات التربية المقارنة ٠‏ 


Dictionary of Psychology النفس‎ F قاموس‎ 
Comprehensive Dictionary of Psychological and Psychoanaly- 
tical Terms, 


Dictionary .gf Soclal Sciences ام س العلو 1 الاجتباعية‎ 
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Dietionary of Sociology الاجتماع‎ P قاموس‎ 

Dictiopary of Statistical Terms قاموس المصطلحات الإحصائية‎ 

التقاوم والكتب السنوية 

تنم لتقاوم أحدث المعاومات والبيانات والإحصائيات والتغيرات 
والتطورات ف ميادين متنوعة تشمل الميادينالتربوية والاجناعية والافتصادية 
والسكانية » ومن آشهر هذه التقاويم ما بى : 

World Almanac العا مى‎ 人 التقو‎ ۱ 

Information Please Almanse (J تقو 6 معلومات من‎ - ۲ 

Ecenomic Almanac لتقو 2 الاقتصادی‎ - ۳ 

وأما الکتب السنوية فى التربية والتعابم فهى تعرض للفسکر الثزبوى 
عض هذه الكتب ااسنوية ¿LLL‏ موضوعات معينة تلق اهتهاماً bb‏ من 
جانب المربين والمرتمين بشئون النربية والتعلم . وتمثل هذه الكتب السنوية 
فى الموضوعات الثر بوية والنفسية . 

۱ س الکتاب السنوی الصادر عن Tot)‏ القومية لدراسة To‏ 
فى الولایات التحدة الامر يكة National Society for the Study of‏ 
Education‏ وقد صدر عن ابمعية أول کتاب سنوی فى عام ۱۹۰۲ وما زاای 
مستمرة فى هذا العمل العلى حتى الآن . وبعض هذه الکتب السنوية بصدر 


فى أكثر من جرء . 
؟ — مناهج البحث 
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Mental Measurement Year الكتاب السنوى للقياسالعقلىامه8‎ _ Y 

وهو يعرف الباحث يجميع الاختبارات التربوية والنفسية والمهنية الى 
ظبرت خلال الفترة النى يتنار ما السکتاب » وهی تزود الباحث بمعلومات 
أساسية عن کل اختبار ون حيث ناشره ونه والستوی التملیعی الذى > 
کابقدم ;2 k‏ لكل اختبار من قبل متخصصين لحم دراية بالاختبارو بالیدان 
أو اجال الذى يستخدم فيه . ويصدر عدد جديد من هذا Ku CI‏ فترة قد 
تتراوح من ثلاث إلى مان سنوات . وقد صدر منه عدة طبعات فى الآعوام 
۸ ۱۹۶۰۳ ۱۹۵۹۰ ۰ 

۴۳~ الكتاب الستوى فق التر + : ويتعاون go‏ [صداره أسانذة من 
معبد التربية مجامعة لندن وكاية المعلمين يجامعة کولومبیا الآمريكية . ويتناول 
الكتاب فى كل عام جانبآ هاما من جوانب العملية التربوية بالتفصیل . 

一 $‏ الكتب السنو بة الصادرة عن الیونسکو : ومن هذه الكتب : 
المکتاب السنوى الدولىللتربية The International Year Book of Education‏ 
ويصدره البونسكو منذ عام ۱۹6۸ بالاشتراك مع الکتب الدرلى للتربية » 
وتنناول هذه الكتب السنوية التطورات النربوية فى عدد کبیرمن درل العالم. 
»ا يصدر عن اليونسكو أيضاً منذ عام ۱۹۰۸ كتاب السح الدولى للتريية 
World Survey of Education‏ وهو من المصادر اتى تمرف الباحث بالنظم 
رالاحاهات التربوية ف دول العام الختلفة . وق فى مال التنظم : : الإحصاءات 
القربوية » يصدر عن الیونسکو منذ عام ۱٩0۱‏ كتاب بهذا الاسم وهو : 

World Hand Book of Educatien Organizatien and Statistics. 

رهناك مطبوعات أخرى متعددة يصذرها اليونسكو وتضم رصيداً هائلا 
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من دول العا النامية والمتقدمة . وهذه ولا شك توفر للياحث dG‏ 
التربوى خلفية منامية من الخبرة نمکنه من رؤية أوضح وأشمل لللشكلات 
والتحديات الملحة التى تواجمها النظم التعليمية فى وقتنا الجاضر . 

الكتب العربية السنوية لاحصاء التربوى : وهی تصدر عن وزارات 
الترية واتعلم ومراکز التوثيق التربوية وإدارات الإحصاء التربوى فيها» 
وتستعرض أحدث البيانات والإحصاءات عن جوانب متعددة مثل التلاميذ 
ونسب الفيد فى المراحل التعليمية الختافة » والمعلمين ‏ والمبانى المدرسية ؛ 
والمعامل والمكتبات والنشاط الدرمی » والتطورات Ó‏ هذه الجوااب » 
وكذلك التطورات فى المزانية والتكلفة التعليمية وغير ذلك من الجوانب 
الى نهم الباحث التربوى . 


و بصدر عن وزارة التريبة والتعلم فى جپورة مصر العزيية : المفسكرة 
الإحصائية السنوية . 

الدوريات ومجلات البحوث التربوية 

تظبر | 发 -这‏ الجديدة وآخر التطورات العلبية ف الدوريات cl,‏ 
قبل أن تظبر فى الكتب بفترة طويلة . وذا السبب فان الدوريات تعتبر من 
أفضل المصادر التى يرجع ليما الباحث لمعرفة الدراسات والبحوث الحديثة . 
ویلیتی أن يعرف الباحث الدوریات امامة والمتازة فى میدان بحنه . 

وهناك دوریات ومجلات للبحوث تعرض تلخیصات لكل بحث على حده . 
و بعضبا بلخص الدراسات والیحوث ای £= فى موضوعات معيئة » و تقدم 
c z‏ لبحوت ر تشیر إلى اثفرات أو نواحى النقص فيما » ومحد الباحث عادة 
فى نا کل ee‏ بالمراجع المامة . 

ومن أشهر هذه المراجع فى اللغة الإنجليزية ما پل : 
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عرض البحوث الثربو 4 : The Review of Educational Research‏ 
I‏ وهذا المرجع يزود الياحث بنظرة شاملة عن الدراسات والبحوث الى 
a‏ فى الحقل ااتربوی والنطورات الجديدة فيه . ويحتوى هذا المرجع على 
أحد عشر Le jl‏ فى التخصصات الائية : 

الادارة المدرسية » الناهج 0 القياس التربوى » عل النفس التربوى » عل 
الاجتماع الثر بوی » التوجيه والإرشاد » الغو الجسعى والعقل » اللفة وفتونها 
وآدابها » الفنون الرفيعة » العلوم الطبيعة » الرباضیات » طرق البحث » البرايج 
الخاصة , والعل وهيئات التدريس . 

وتم مراجعة كل مجال من هذة التخصصات كل ثلاث سنوات » ويشتمل 
كل مجلد على قائمة او دليل لملخصات البحوث منذ عام ۱۹۳۱ . 


Annual Review of Psychology النفس‎ M ش العرض السنوى‎ 

وهو يقابل المرجع السابق فى الميدان اانفسی » وصدر أول ملد منه منذ 
عام ۱۹۵۰ وما زال يصدر حى الآن . 

ومن الدوريات المفيدة للباحث فى اجالات J‏ , ¿ والنفسية نذکر 
الخلاصات التربوية Education Abstracts‏ وهی تصدر منذ عام 1449 حتی 
الآن . را ثلاصات السیکوا Psychological Abstracts ¿> J‏ و تصدر منذ 
عام ۱۹۳۷ حى الآن اللشرة السیکوا Psychological Bulletin ¿> J‏ الى 
تصدر منعام ۶حی الآن, و خلاصات الر سائل Dissertation Abstracts‏ 
وتصدر مثذ عام ۲ Ce‏ الآن š‏ 

و تصدر الجامعات ie‏ کتیات سنو + بعناوين رسائل الماجستير 
و الدکتوراه التى تمنحهم الجامعة الدرجات العلبية کل عام » ومن کتب ملخصات 
الرسائل العلمية الجامعية التقریرالعلی الذى أصدرته جامعة عين مس عام 1631 
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do‏ للخصات رسائل الماجستير والدكتوراه ای منحتبأ الجاممة 
فى الفترة من ۱۱۵۰ إلى ۱۹۹۰ . وكذلك السکتاب السنوى الاول لملخص 
البحوث العامية لدرجتى الاجستیر فى التربية » ودكتوراه الفلسفة فى التربية 
الصادر عن LE‏ التربية مجامعة عين شس ۱۹۵۹ ۰ 

وأما عن اجلات الاجنية فى البحوث الربوية واللفسية فبى متعددة 
وستطيع الباحث أن يرجع إلى اجلات الآمربكية الآنية : 

Journal ot Education Research مجلة البحوث التربوية‎ 

< <“ < Psychology النفس التربوی‎ P i 

جل علم النفس Psychology‏ < < 

له علم اللفس الاجتهاعى Social Psychology‏ < < 

مجلة علم النفس التطبيقى < applied‏ < < 

مجلة المقابيس الثربوية والنفسية Educ. & Psychological‏ “< < 

Measurements. 

بحلة التربية التجر ية Experimental Fducation‏ 

عة علم الاجاع الثربوی Educational Sociology‏ 

اجلة الربع سنوية للبحوث التربوية Research Quarterly‏ 

وأما عن الجلات الأربوية واللفسية ¿J‏ تصدر باللغة المرية فى مصر 
ts‏ موضوعات ف الثربية وعلم النفس وتعرض ملخصات بعض البحوث 

صحيفة التربية : تصدرها رابطة خريحى معاهد وكليات التربية فى دص . 
وصدر العدد الأول منبا ف يونية 1444 » وهی تصدر أربع مرات منوا 
فى نوقير ويناير ومارس ومایو . 


. 


مملة الثربية الحديثة : تصدرها الجامعة الآمريكية بالقاهرة . وصدر العده 


۹ د 


الأول منها عام ۱۹۲۷ . وهی تصدر أربع مرات سنوياً . فى منتصف شپور 
أكتوبر ودسمير وفبراير وأبريل . 

صحيفة ال مكتبة : تصدرها جمعية الکتبات المدرسية 4 وصدر العدد 
الاول منبا فى مارس ۱۹4۹ » وتصدر ثلاث مرات t‏ فى شار 
وأبريل وأكتوبر. 

4 التزبية الأساسية : تصدر عن مركز التربية الأساسية فى العالم العرن 
بسرس اللبان » منوف » مصر » وقد تغير اسمه حالياً إلى المركز الدولى للتعلم 
الوظيق للكبار فى الغالم العرف . وصدر العدد الأول ق يونية ۰۱۹0۳ دهی 
تصدر أربع مرات فى السنة . 

آراء فى تلم الكبار : تصدر من الرکز الدولى للتعیم الوظينى فى العالم 
لمرف بسرس اليان . وصدر العدد الأول منها يولي ۱۹۷۱ . وتصدر أربع 

جملة علم النفس : تصدرعن جماعة علم النفس التكامل با لقاهرة » وصدر 
منها العدد الأول عام ۱۹6۰ » وتصدر ثلاث مرات سنوياً فى منتصف بو نیه 
وأ کتوبر وفیرایر » وقد توقفت عن الصدور بعد العدد الثالث عام ۱۹0۳ ۰ 

الملة الاجتماعية القومية : بصدرها المركز القومى للبحوث الاجتماعية : 
وصدر العدد الأول Va‏ فى ناير ١454‏ » وتصدر ثلاث مرات ف العام » 
Ó‏ بناير ومایو وسبتمير. | 

انجلة الجنائية القومية : يصدرها ال ركز القومى للبحوث الاجتاعية » 
وصدر العدد الأول منباعام ۱۹۵۷ وتصدر ثلاث مرات سنوباً فى مارس 
ويوليه ونوفهر . 
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الرسائل العلمية أدرجنى الماجستير و الدکتوراه 

تکون الرسائل العلية لدرجتى الماجستير والدکتوراه فى بالات 
الترية دعل النفس مصدراً مفیدا ليس فقط فى الإلمام بشكلات البحوث 
وأساليب ومناهج البحث المستخدمة فيما والنتائج الى توصلت [ليبا > وأسماء 
الباحثين والأسانذة المشرفين على البحوث والجامعات الی‌منحتما » وإنما تفيد 
آیضاً فى تزوید طلاب البحث بعاومات ببليوجرافية عن الكنتب والمراجع 
والدوريات العلية المرتبطة موضوعات ومجالات هذه البحوث . ومحكن 
الاطلاع على هذه الرسائل فى مكدتباث كليات التربية والاداب بالجامعات 
أو مکتیانما العامة ۰ es‏ مکتبة كاية البنات يحامعة عين مس عدداً من هذه 
الرسائل الى أجريت تحت إشراف آسانفتا ‏ 

وکا سبق أن أوضحنا فناك دوريات ومجلات دورية تعرض Sod‏ 
البحوث ااتربوية والنفسية » ويمكن أن يسترشد بها الطالب فى معرفة بعض 
البيانات النى تهمه عن هذه البحوث . واکن هناك بعض موّسسات فى الخارج , 
تیسر الباحثين الفرصة الحصول على صور كاملة من الرسائل العلمية على أفلام 
« ميكرو فيلم » تعرض بواسطة أجهزة خاصة » وبواسطتها يمسكن للباحث 
قراءة محتو بات اارسالة الملبية كاملة (۱) . أو تنقل محتويات اارسالة على ورق 
مقاسات + ه × ١‏ ۸ بوصة بواسطة عملية معينة Keory Precess ¿<j‏ . 

وجدير بالذكر هنا أن نؤكد أن الباحث المری فى حاجة إلى مؤسسة 
عربية عائلة تتابع مايقدم للجامعات العر ,4 من رسائل علمية وتلخصه فى SN‏ 
بحوث دورية » ونيسر له [مكانية الحصول على صور لمحتوى هذه الرسائل على 
آفلام ميكرو فيلم 。 


-Ke G)‏ الحصول على ملخصاث البعوث Dissertation Abstracts‏ انم 


: الییکروفیلم » للرسائل العمية عن طريق ااوسمة الالية‎ « 
„ University Microfilms Inc., Ann Arbor, Michigan. U.S.A. 
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استخدام المحكتبة‎ 
التعريف بنظام المكتبة وكيفية الحصول على الکتب والمراجع‎ 


تعتبر المكتبة من الصادر التى لا غنى عنما للباحت فى القراءة والبحث . 
ويصعب أن نتصور إجراء بحث معين دون أن برجم الباحث إلى المكتية 
ويستخدم مصادرها من الكتب والمراجع . ولک ستخدم الباحت مصادر 
المكتبة بفاعلية يلبغى أن يتوفر لديه معرفة ومهارة كافيتين فى ناحيتين 
رئيسيتين » أولما الإلمام بادلة وقوائم کتب المراجع وكيفية استخدامها . 
وهی تساعد الباحث ف معرفة بيانات أساسية عن الكتب والمراجع العامة 
والمتخصصة. وثانبما هى الکتب والمراجع ذانما الى تعرض فملا للمعرفة 
أو المادة LAM‏ . وقد أوضحنا ف الجزء الأول من هذا الفصل آملة ام 
المصادر المكتبية فى هاتين الناحيتين . 

وتنظم محتويات المكتبة وترتب وفق نظام معين يسمل على الباحث 
معرفة مكان الكتب والمراجع والدوريات 5 ويستخدم عادة لهذا الغرض 
التصنيف امجای أو التصنيف المشرى . وف التصنيف امجائی يتم الترتيب 
حسب الحروفالهجائية ا. ب ت . الح . وأما التصنيف العشری‌فیم الترتيب 
على أساس نظام رقی معين يعرف بامم نظام « ديوى » العشری للتصديف 
(AAA 一)‏ 

وسوف نشير فى إيحاز فبا بلى إلى أقسام التصديف العشری » وهو نظام 
تأخذ بة الكثير من السكتيات الاجنبية م أنه أدخات عليه بعض تعديلات 
لک يلام المكتبة العربية » وهو يستخدم فعلا فى عدد كبير من المكتبات 
العرية . ويقسم هذا التصفيف كتب ومراجع المعارف العامة والمتخصصة 
إلى عشرة موعات رئيسية م يقسم كل قسم إلى أقسام فرعية » وكل قسم فرعى 


يقسم إلى أقسام أخرى تفصيلية ويعطى لكل قسم أرقام معينة . 


والأقسام الرئيسية الأول هى: 


- 


۱۹۹ - ۰ 
۲۹۹ - ۰ 
۳۹۹-۰ 
5٩۵ f 
0۹4 - ۰ 
AA - ۰ 
۷۹۹ - ۰ 
AAA - ۰ 
۹۹٩ - ۰ 


ویقنم كل منهما إلى أقسام فرعية . فثلا : تقسم العلوم الاجتماعية 


۰ 
— 


۳۰ 
۳۰ 
۳۲۰ 
YY- 
tt. 


الاجتاع 
الا <صاء 
المياسة 
الاقتصاد 
القانون 


العارف العامة 

الفاسغة ( وتم علم النفس ) 

الدیانات 

العلوم الاجتماعية ) وتم التربية والتعلم ( 
اللغات 


التاريخ والجعرافيا 


۰ — ۳۹۹ ) إلى الأفسام الفرعية الآنية : 


۳9۰ الإدارة tl‏ 
Ya‏ الرفاهية الاجتماعية 
۳۷۰ الربية ch,‏ 
۳۸۰ التجارة والواصلات 
۳۹۰ العادای 


بلتربية والتعلم توجد له فروع تفصيلية نذکر مها على سيبل المثال : 
نظريات وفلسفات الرية والتعلم 

上‏ النفس التربوى 

ترية المعلمين وتدريهم 


۷۰,۱ 
۳۷۰۸۰ 
۳۷,۷ 


_4 = 


۳۷۰,۷۸ الاحاث التربوية 
۳۷ التدريس . 
۳۷۱,۱ المدرسون ومجالس الاباء 
YVy,Y‏ تنظم المدرسة وإدارتها 
۳۷۹۹۳۳ الوسائل السمعية واليصرية 
۳۷۱,۳۷ الامتحا نات 
۱۳۷۹ التعلم الفنى 


۳۷۱1 المبانى المدرسية 
VV‏ الصحة المدرسية والتربية الصحية 
YYVYY‏ النربية الرياضية 
۱۳۷۱/۰۰ الصحافة المدرسية 


۱ _ تلم المعوقين 

۳۷۲ التعلم الابتداف 

YYY‏ التعلم الإعدادى والثانوى 

CNN vt 

۳۷۰ المناهج 

۳۷ التعلم اللسوی 

۳۷۷ التعليم الدنی - جامعة الا زهر - المعاهد الديلية 

JW التعلم الجامعی‎ YYA 

۳۷۹ التعلم والدولة ‏ التعلیم الاجپاری وقوأنين التعليم 

وتشريعاته . 
وإن إلمام الباحت ,هذا التقسيم وأرقام آفسامه يفيده فى سهولة احصول 

على الكتب بنفسه فى اکتبات الى تعمل وفق هذا التصليف وتعمل بنظام 
الارفف المفتوحة . ا أن معرفة أرقام التصنيف فى بجال تخصصى معين » 


- à — 

كالتربية والتعليم مثلا نفيد Ó‏ معرفة موضوعات الكتب والمرأجغ ٠‏ 

استخدام الفبارس š‏ 
من الفهارس ينبغى أن يلم الباحث بهما وهما : 
العشرى ترتب البطاقات حسب أرقام التصنيف ابتداء من أصغر الارقام إلى 
أكيرها(... - )٩۹۹‏ . 

(ب) الفپرس القاموسى : ويشمل جميع بطاقات الكتب والمراجع 
الموجودة بالمكتية مرتبة ترتیاً أبجدياً کالعمول به فى القواميس . وشمل 
الفپرس بطاقات الولف والعنوان والموضوع دون الفصل ينها . وكثير من 
اکتبات تقسم هذا الفررس إلى ثلاثة فبارس . يضم الأول منبا بطاقات 
المؤلفين ويسمى فبرس المؤلف » و رضم الثاى بطاقات عناوين الکتب ویسی 
فبرس العنوان ينما يضم الثالك بطاقات للبوضوعات ای تقناوضا كتب 
ومراجع المكتبة ويسمى فهرس الموضوع . 

وعفظ هذه الفهارس عادة فى دواليب معد فية خاصة u‏ أدراجبا الصغيرة 
الى تحتوى البطاقات فى ترتجا العشرى أو البجاق . 

ويفيد الباحث Lal‏ معرفة أنواع البطاقات » فبى تزوده بمعلومات عن 
اسم الكتاب واسم الژلف أو المؤلفين ورقم الطبعة Pb‏ الناشر ومكان 
النشر وتاريخ الطبعة . والفاذج الآنية توضم بطافة المؤلف وبطافة العنوان 
وبطاقة الموضوع . 
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بطاقة الولف 


ص ٠١١‏ جابر عبد الجید جابر 


الذكاء ومقايسه . القاهرة . دار النهضة العر بة 
۹۷1 

۲۶ص 

اختبارات عقلة 


بطاقة العنوان 


ص ۱۰۱ الذكاء و مقایسه 
جابر عبد اميد جار 
الذكاء ومقاييسه . القاهرة . دار النهضة الحربه 
۱۹۷ 


۶ ص 
一‏ اختیارات عقلية 


بطاقة الموضوع 
ض ۱۰۱ اختبارات عقلية 


جابر عبد اجید جابر 
الذكاء ومقاييسه . القاهرة . دار اانوضة العربية - 
1۹۷۳۱ 


۶ ص 
١‏ - اختبارات عقلية 


一 ۳ 一 
وتتضمن الفهارس بالنسبة للمقالات المنشورة فى تجلات أو كتب دورية‎ 
بطاقات خاصة بها » وهی تشبه البطاقات السابقة وتتضمن انات عن آم‎ 
الولف وعنوان المقال الذى يكتب داخل علامات تنصيص »راسم الصحيفة‎ 
أو الجلة أو الكتاب الدوری . ویوضع نحت الاسم خط جا هو الحال تحت‎ 
اسم الكتاب فى البطاقات السابقة  ويذكر أرضاً رقم الجلد وتاريخ العدد وق‎ 
الصفحة الاول للقالة أو صفحات القالة وذلك )ا هوموضح ف الفوذج الآنى:‎ 


» أسلوب النظم وتطوير مناهج التعلم‎ « bE خیری عمد‎ and 
المكتبة‎ Ze 
۰ )۱۹۷۱ امجلد الثالت » العدد الثالث ( أكتوير‎ 


۰ ۲۸ = YY ص‎ 


القراءة وكتابة المدكرات 

من آم النشاطات نی يقوم ما طالب الاعاث قراءة المراجع وكتابة 
الذکرات ووضع الافکار والعلومات والبيانات فى صورة سبل معا 
استرجاعبا واستخدامها بعد ذلك بما يحقق أغراض معينة فى عثه . ولاتقتصر 
مصادر هذه المذكرات على مادة المراجع الى يقرأها الباحث خسب » وإنما 
قد يكون مصدرها أيضاً ماع محاضرة أو الاشتراك فى مناقشة علية أو je‏ 
معين » أو تأملات وومضات فكرية تطرأ عل.ذهن الباحث . ولک یکون 
مثل هذا النشاط مثمراً فان الباحث عتاج إلى مهارات وكفايات قرائية 
ومكتبية معينة . وبدون هذه المهارات فالاحتال كبير أن بضیع bs‏ وجهداً 
كيبن في قراءاتٍ لافائدة منها . ؟ا أنه بدون نظام دقيت لكتابة مذكرات 


ç 


للوضوعات والمعلومات الى قرأها الباحث فى مر اجع أو مصادر معينة فان 
كثبرأ ما قرأه يصعب تذكره ويتعرض للنسيان . 
وهناك اعتبارات كثيرة بنینی أن براعیبا الباحث ف القراءة منها ما پل : 


التصفح نحتويات! A‏ جع 
على الباحث أن نمی قدرته على اتصفح أو الاستعراض السريع للمراجع 
المناسبة لموضوع ea‏ والإلمام العام بالمادة العلبية أو محتوی هذه الراجع . 
وهذا التصفح السريع أمر مرغوب فيه ومن خلاله يمكن للباحث أن ¿sh‏ 
الأجزاء أو الموضوعات النى تتضمن المعلومات أو الببانات التى يحتاج VJ]‏ 
بصفة خاصة و بالتالى يركز علیها » ويستغنى عن الاجزاء الآخرى الى لانفيده 
كثيراً » إن القراءة والكاملة والشاملة المتأنية لكل صفحة من صفحات 
المرجع أمر يصعب تحقيقه من الناحية العلمية خاصة و أن الباحث يستخدم 
عادة عدداً ليس بالقليل من المراجع ولذلك ينصح الطالب أن يعطى معظم 
اهتامه ويتوخى معابير القراءة التحليلية الدقيقة الناقدة بالنسبة للأجزاء 
والموضوعات ذات الفائدة لبحثه . ويفيد فى هذا امجال قراءة الباحت لمقدمة 
الكتاب المرجع و غص فر سه وقائمة مراجعهفى نهاية الكتاب » فإذا وجد 
خلال هذا التصفح معلومات أو أشياء لها أهميتها الخاصة فعلیه أن يدون 
أرقام صفحاتها فى مذكراته الخاصة لک يرجع لیب بعد ذلك ويقرأها بتمعن 
أكبر وتحليل أعق . 
الاتقاء فى القراءة 
وبرتبط بالنقطة السابقة اعتبار آخر وهو الانتقاء فى القراءة فلیست 
القيمة . . بك . . ومقدار ماقرأ الطالب » وإنما بنوعية ماقرأ » ومدى 
فائدتها وارتباطها بالمشكلة أو موضوع بحثه عموماً . فک من طلاب مبتدئين 
[ في محال البحث قرأوا ولخصوا الكثير من الموضوعات والدراسات ومع 
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ذلك يصعب عليهم الاستفادة من ذلك فى مجال عونمم . وقد برجم ذلك إلى 
آنبم لا عسنون اختبار المراجع والتركز فيها على الجوانب ذات الآهمية. 
بالنسبة لموضوعات ومجالات بحرثهم . أو من ناحيه أخرى لانه لا يتوفن 
لحم فم سلم لمشكلة ابحث وتصور واضح لملاقتبا مها قرأوه وجمعوه من 
معلومات ومادة علبية . وینینی أن ی الطالب b=‏ بکتب الراجع وغيرها 
من مصادر المعرفة ریتوفر لديه المهارات التى #سکننه من استخدامها والافادة 
منها على نحو انتقال . بمعنى أن يعرف كيف ومتی يرجع إلى دائرة المعارف 
أو إلى قاموس أو مرجم معين » وأن يستخدم الصادر الاولية والراج 
الموثوق بكفايتها وصحتها . وقد يتوفر للباحث فى بعض الحالات U.S bae‏ 
من المراجح das‏ مشكلة بحثه » وقد تتفاوت هذه المراجع من حيث 
البساطة والتعقيد ومن حيث كونما قديمة أو حديثة » وعلى الباحث أن u‏ 
منما المراجع المناسبة والتى تفيده فى المرحلة انى مر بها بحته . فثلا : فى حالة 
دراسة هو ضوع جدید تتعدد فيه الراجم فن المناسب أن ينتقى الباحث أحد 
المراجع النى تعطيه فكرة عامة عن هذا الموضوع . ثم ينتقى بعد ذلك عدداً 
من المراجع الحديثة الجيدة يتراوح ما بين أربعة إلى ستة مراجع مثلا لک 
يدرسها بتفصيل أكبر لک توفر له فما شاملا عن الوضوع الذى برغب 
فى دراسته . وهذا ينقلا إلى الاعتبار التال . 

التحقق من الفیم ومراعاة الاسلوب الناقد فى القراءة 

ومالم يتحقق لطالب الامحاث > المعنى الواضح والسلم لما يقرأ من 
عبارات ومصطلحات oh‏ ,صعب عليه أن يتابع عن فم کامل الأفكار 
و ااصطلحات الى بندارغا المرجع . وهذا بتطلب من الطالب فى كل مرة 
يصعب عليه أو يتعذر فهم معنى كاة معينة أو اصطلاح معين أن يبذل قصاری 
جپده فى معرفة معناها و التحقق من فهمها š‏ وقد يستلزم ذلاك قراءة النص 
الذي يتضمن العبارة أو الصطلح أ كثرمن مرة وین مدي وضو جه وكفابته 


一 人 一 


فى توفير المعنى » وقد یرجم الطالب إلى استخدام القوامیس أو مراجع 
أخرى . وق كل الحالات یلبق أن يدرك الطالب مصادر الصعوبة وأن 


ومن فاحية أخرى فليس كل ما هو مطبوع صحيحا De‏ فيتةبله اطالب 
تقبلا UT‏ دون مناقشة لمصادره أو كيفية الحصول عليه ومدى كفايتها 
وصستها . و بمثل هذا أحد آخطار الكلمة الطبوعة إذا كانت خاطتة ولا مثل 
الحقيقة . ولمذا فان التفکیرالناقد المصاحب للقراءة يعتبر من آلزم‌الضروریات 
بالنسبة لطالب البحث . على أن هذا لايعنى جر د البحث عن أخطاء فى المادة 
الى يقرأها الباحث » وإلا كان ذلك انصرافاً إلى الجوانب السلبية وحدها . 
ولا بد من النا كيد على الجوانب الامجاية فى القراءة الناقدة لعرفة مدى 
إسبامات مادة القراءة فى Je‏ دراسته » ومدى اتفاق الآفكار الواردة فيها 
مع الآفكار الواردة فى مراجع أخرى فى نفس الیدان واو لفين آخرين » 
بل ومدى اتفاقها مع أفكار الباحث نفسه ويتطلب التفکیر الناقد أن يقرأ 
الباحث بذكاء وأن يركز على ما يقرأ ولا شنت انتباهه وذهنه وقت القراءة 
فى أشياء كثيرة » وأن براعى اختيار المكان المناسب والوقت الناسب 
للقراءة الذكية الناقدة . 

كتابة المذكرات 

تقرأ المراجع šole‏ بقصد تحقيق هدف أو أكثر من الأهداف الأنية : 

(۱) الاقتباس : ينقل الباحث کبات أو عبارات المؤلف کا وردت 
فى النص الشور لما دون تعديل فما . وتکتب الاجزاء المقتبسة بين 
علامات تنصيص . 

(ب) إعادة الصياغة لأفكار معينة : يعيد الباحث صباغة أفمكار معينة 
الولف بشيء من التصرف و بلغة الباحث نفسه . 


( < ( التاخيص : بلخص الياحث فى صورة مركرة الافکار الاساسية 
أو امحتويات الواردة فى مقال أو فصل أ و کتاب أو بحث معين . 
) د ) التقوم . يسجل الباحث استجایته نحو آفکار الکاب ووجپات 
Lo‏ مدى اتفاقه معه أو اختلافه عنه . 
ولكى يحتفظ طالب البحث بتسجيل مكتوب للمعلومات الى يجمعها 
يفضل أن يدونها على بطاقات خاصة ذات أبعاد معينة مثل xv‏ ° بوصة 
أو ۽ X‏ + أو »<۸ بوصة . وق کل الحالات الى تستخدم فما هذه البطاقات 
من الضرورى أن بتوخی الباحت الدقة فى نقل العبارات وكتابتها وتسجيل 
المرجع الى أخذت منه والمعلومات الببليو جرافة الكافية عنه من حيث اسم 
المرجع واسم المؤاف ورقم امجلد ورقم الصفحة واسنة وتارخ المدد أو 
كيف تکتب الذکرات : 


نذ کر فبا بلى بعض التوجيهات الى تفید الطالب فى كتابة الذ كرات : 

١‏ - استخدم بطاقات من مذ كرات ذات أبعاد مناسبة يسبل حملبا 
وتناوطا ويفضل عادة بطاقات من مقاسات ع X‏ + بوصة حیت توفر UJ)‏ حف 
مساحة مناسبة تمكنه من أن بسجل علیبا قدرآمعقو لامن‌اليبانات و العلومات. 
و استخدم بطاقات ذات مساحات موحدة حتى يسبل تصنيفما وتنظیمپا . 

وعلى الباحث أن يتوخى الدفة والتنظم فى كتابة البطاقات منذ المرةالآولى 
لآن کتابة تسویدات CU‏ إعادة كتابتها فيه مضيعة للوقت وال جمد فضلا عن 
تعرض مثل هذا العمل للأاخطاء . وتا كد ls‏ من أن الم كرات كاملة 
ويسبل فهمبا وأنك تستوق عليها البيانات الببليوجرافية اللازمة ولاحظ 
أنه يحتمل ألا تستخدم هذه البطاقات إلا بعد فترة زمنية قد تطول حى تبدأفى 
كتابة نقرير بحثك ء وأنه [ذاكانت المعلوماتغير دقيقة أوغير كافية» أو كانت 

۷ — مناهجالببحث 


二 
البيانات الببليوجرافية غير مسجلة على البطاقة ء فقد بتطلب ذلك منك أن‎ 
تقضى آیاما فى الحصول على المرجع وتحديد مكان النص المطلوب [كاله أو‎ 

التحقق من ته . 

۲ — من قبل dS‏ البطاقات عن موضوعمعین أن تتصفح‌عددا مدوداً 
من المراجع الممتازة عن هذا الموضوع » م فى ضوه القراءة التفصيلية الناقدة 
لأجزأء معينة من هذه المراجع حدد العبارات التى تريد [قتياسها أو تلخيصها 
.وسجلبا على البطاقات . وخير لك ألا تقتصد فى نسجیل المعلومات الى ترى 
u‏ آهمية خاصة بالنسية لبحثك , لإنك إن فعلت ذلك ثم ظبرت لك أهميتها 
فيا بعد فسوف تضيع bis‏ وجهداً أ كبر حصول على مراجعرا وكتابتها من 
جدید . وقد لا تستطيع الحصول على هذه المراجع فى المرة الثانية الى تذهب 
فبا إلى المكتبة كأن يتصادف مثلا أن تسكون معارة خارج المكتبة . 

۳ - اکتب عنوان أو موضوع المادة العلبية السجلة على البطاقة فى 
المسافة المخصصة للعنوان أعلا البطاقة . واجعل للموضوع الواحد جموعة 
بطاقات تأخذ أرقاماً مسلسلة 5 ولا تحمل أكشر مس موضوع على نفس البطافة 
حتى يسمل فصل بطاقات الموضوعات Vas‏ عن البعض الآخر . ولا تستخدم 
ظهر ابطافة فى كلة موضوع معين و [نما استخدم بطاقات أخرى جديدة 
kel,‏ ما آرقاماً مسلسلة . واحفظ البطاقات فىب#وعات وحسبالموضوعات 
فى حوافظ خاصة لمذه البطاقات أو فى ظروف خطابات مناسبة أو فىدو سات 
أو فى صتدوق أو درج ماسب مثل درج بطاقات فورس المكتيةء ويمكن 
استخدام حزام من الطاط الر فبع ليضم بطاقات المو ضوع الواحد معا.واجعل 
“لكل موعة بطاقات عن موضوع معين بطاقة فاصلة علما عناوين الطاقات 
جما 32 مثلا والعناصر الاساسية اانى تقترحها لفصول رسالتك . وهذایسول 
الك عملية الرجوع JJ‏ واستخدامها على نحو منظم . 

م - احتفظ معك بعدد كاف من البطاقات الخالية فى جميع الاوقات < 
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عستطبع أن تسجل علیپا اللاحظات والاراء و الافکار الى تطر ‏ على ذهنك 
1 و النى يبدا الآخرو نأئناء عرضك لجوانب معينة من محنك عليهم . وارجع 
إلى هذه المذ کرات h‏ بعد وادرسها واستفد ا جاء فيها. 


د نوضح فيا بل نموذجا لبطاقة مسجل عليها نات اللازمة . 


١‏ (۱) الشكرة : أسس تقوم السلم فى تدريس الملوم الإسم : یذ کر امم الاحشه 
ومن أسس التقوجم السام ما بل 
١‏ الشمول : 


« ويقصد به أن نکون علية التقويم شاملة میم جوانب الفو اجسمى dy‏ 
والاجتماعى والنفسى وأن يكون شاملا جميع الآهداف النى تستطيع أن ناخصما فى مجال 
دريس العلوم ki‏ بل : 

(۱) مساعدة التلامیذ على اکتساب العلومات ولا والیادی» والتعمیات 
الوظيفية المناسبة . 

(ب) مساعدة لتلامیذ على | كتساب المبارات العلمية الوظيفية المناسية . 

(ح) | کتساب الميول و الا بحاهات والقم الناسبة 

)3( تحسين قدرة التلامرذ على I‏ تام لوب العلمى فى التفكير والعمل على 
تنمية ra‏ م الابتكارية 0 


امرجم : الدکتور الدمرداشی سرجان « التقويم ق ندریس اللوم € » صحيعة التربية » السنة ۲6 » المدد ۴ 
( مارس ۱۹۷۲ ) ص ۱۸ ۰ 


المصتل الرايع 


ee‏ التار خی 
التار بخ و المج التاريخى 
اعتبارات La‏ فى دراسة التاريخ وتطیق المج التاری 
أهمية البحث التاريخى 
)1( ف الجالات التربوية 
(ب) فى الجالات النفسية 


عمليات أساسية فی المج التار ى 

١‏ - اختيار موضوع البحث 
؟-ججمع الادة التارخية 

)١(‏ المصادر الآولية 

(ب) الصادر الثانوية 
۳ - نقد المادة Z< Vl‏ 

(۱) النقد الخارجى 

(ب) النقد الداخل 
٤‏ - وضع الفروض و قیقما 
e‏ س اعتبارات فى كتابة تقرير <J)‏ 
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'التاريخ والنهج التاريخى 


إن الصلة بين التاريخ كمل والمنهيج التاريخى كنهج من مناهج البحث صلة 
والمنيج التارعی . وهذا ما ستحاول توضيحه فى إبحاز فبا يلل : 

التارخ سجل لما حققه الإنسان » وهو سجل له دلالته ومغزاه و لیس 
جرد تسجیل للا حداث‌الزمنية . ففیه يدرس الا شخاص والجاعات والأحدات 
والافكار والحركات فى علاقتها بزمان ومكان معینین . وأحداث التاريخ 
ووقائعه حدثت مرة واحدة ويتعذر أن تمود GU‏ فى صورتبا الفعلية الى 
كانت علبا ويرجع ذلك إلى أن هذه الأحداث والوقائع تقوم على الزمان » 
ومن خصائص الزمان السير فى إتجاه واحد ودون تكرار . ولذلك إذا أردنا 
أن فسترجع 31 أن نسترد ماكانت عليه أحداث معيئة فى زمان معين فلا 
< لنا ذلك إلا عن طريق نوع منالتخيل والمشاط العقلى ودراسة ماخلفته 
هذه الأحداث من مخلفات وآ ثار . « فان التاريخ الحق هو ذلك الذى يستطيع 
أن Ua‏ تجارب الماضی ک) حدثت فى نوع من التخيل . ولكن هذا التخيل 
ليس تخيلا مبتدعا » إنما يحب أن يقوم على آساس ما خلفته الاحداث 
الماضية من آ ثار » ذلك أن ماکان لا عکن أن يستعاد el de‏ سکن أن 
يستعاد نظريا بنوع من التركيب ابتداء عا خلفه من وقائع يعمل الذهن فيها 
أحيانا والخيال المبتدع أحيانا أخرى »0 ` 


دعل أساس هذا المضمون هناك تعاريف متعددة لعل التارخ 0 فالبعض 
بدرفه بأنه السجل المكتوب للماضى أو للاحدات الماضية . وهذا التعریف 
يستبعد من التارخ عصور ما قبل اکتشاف الانسان للكتابة الى بطلق 


(۱) د ۰ عبد الرعن بدوی ء مناهج البحث الملمى ( القاهرة ء دار النيضة المريية > 
۳ ) س ۱۸۴ 5 
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عليها عصور ما قبل التاريخ . والبعض الآخر يعرفه بأن وصف الحوادث 
.أ والحقائقالماضية وكتابتها بروحالبحثالناقد عن الحقيقة الكاملة . ومن هذا 
.التعريف تظهر لنا الطبيعة الوصفية للبحوث التاريخية الى تؤكد روح البحث 
العلى الناقدسعياً للتوصل إلى الحقائق..وهناك أيضا من بنظرلل التاریخ على آنه 
يضم الیدان الكلى الشامل لتاريخ الإنسان أو الماضى البشری . وهذه النظرة 
تجمل التارخ ميد انا واسعا کانساع الحياة نفسها .كا ألما بالضرورة تؤكد أن 
الحقائق والوقائع والأحداث التاريخية لا يصح لنا أن نفصلبا عن الحياة 
الحيطة بها V],‏ لاد أن ننظر إليها على أنها أجزاء لا تتجزأ ومتكاملة مع 
عمليات الغو الاجتهاعی . والحياة الاجتماعية الشاملة والمرتبطة بها . فنلا » 
لايمكن دراسة شخصية تارخية معبنة دراسة تارخية سليمة دون أن نم 
بدراسة الحياة وااظروف الختلفة التى تتصف بها عصره . رمدی إسباماته فى 
بال الفسكر والحركات الدينية أوالتربوية أو السياسية أو الاجتماعية فى زمان 
معين وفى مكان معين . 

وأما عن المنبج التاريخى فقد سبق أن آشرنا إليه فى تقسيمنا لأفواع مناهج 
البحث وأوضحنا أن هذا المنبج يصف ویسجل ما مضى من وقائع وأحداث 
الماضى ولا يقف عند جرد الوصف وإنما يدرس هذه الوقائع والأحداث 
Wy‏ ويفسرها على أسس منبجية علبية دقيقة بقصد التوصل إلى حقائق 
وتعميات لا تساعدنا على فهم الاضی فسب » وإنما تساعد أيضاً فى فهمالحاضر 
بل والتنبو بالمستقبل ٠‏ ويمكن أن نتبين فى وصفنا لهذا النبج وظائف رئيسية 
للع تتمثل فى التفسير والتلبؤ . أما التحک أو الضبط ال صود للمتغيرات e‏ 
وظيفة ترتبط بالتجربة العلية ونخص النیج التجربى أ كثر من غيره من 
المناهج الوصفية والتاريخية . 

ويثار عادة فى هذ الصدد السؤال SH‏ : هل المنبج التاريخى فى البحث 

() د - عمر د القوم الشيبانى : مناهج البحث الاجتاعى ( بروت : دار الثقاقة > 
) ص ۰۸۰-۷۸ 


س 


منهج على ؟ فى الواقع تختلف الاراء حول إجابة هذا السؤال . فکا أوضحنا 
فان المنهج التاريخى لا يعتمد على التجر بة العلبية المضبوطة ولا يمكن ف التار & 
وعن طريقالمنهج العلى أن نکرر الحصول على S=‏ ووقائع علية معينة » 
YE‏ عکن استخدام الملاحظة المباشرة الدقيقة مما یتیس للباحثين فى مجال 
المنبج التجریی الذی يمكن أن نطبق فيه أسس ell‏ العلی إلى أنمى 
درجة LK‏ من الدقة 

ومن ناحية أخرى » فإن الباحث Eh‏ باتباع المنيج التاريخى Ke‏ أنه 
يصل فى ضوء دراسة لاحداث Lz‏ معينة إلى ربطها وإدراك 
يعض العلاقات السيبية بدا » و لکنه لا يصل إلى نعمهات وقوانين علمية لا 
فس الدقة والكفاية العلبية مثل النى عصل علیبا الباحث فى مجال العلوم 
الطببعية . ورغم ذلك فان هذا لا عنم الباحث التاريخى من مراعاة و تطبيق 
خصائص وأسس المنبج العلى فى الدراسات التارضية كلا أمكن ذلك » 
وليست التجربة وحدها أو التوصل إلى قوانينو تعممات معيئة ما خصائص 
القوانين والتعميات ó‏ الملوم الطيعية هی الى تفرق بين منهج على 
وآخر غير على » أو بين العلية رغير العلية » فبناك خصائص ومعايير 
أخرى متعددة مثل الدفة » والصحة » والموضوعية » والامانة الفكرية» 
والقياس الکی » وإدراك العلاقات » وغيرها مما يمكن تطییقما فى النهج 
التاريخى » هذا فضلا عن أن الدراسة التاريخية تستلزم تناول مشكلات معينة 
و تحدیدها فى وضوح ودقة » وجمع البيانات وتنظیمها والتحقق مناد إثبات 
Lee‏ واستخدام أساوب فرض الفروض والتحليل » والتفسير » 
والتوصل إلى نتاتج تساعد فى فهم الحاضر وربطه بالماضى وكذلك التنبق 
بالمستقبل وهذه جميعها تجعل من النهج التارخى Le Er‏ ومن المادة 
الى نتوصل لپا عن طريق هذا المنهج مادة عليية . 

ویکن هذا لتوضيح الصلة بين التاریخ والمنبج التارضی » فالمنوج التاريخى 
منهج على نتوصل بواسطته إلى المادة التارعخية الى يقوم علیها علم EM‏ 


— £= 

اعتبارات هامة فى دراسة التاريخ وتطبيق المنبج التاريخى 

يعتقد الكثير من طلاب البحوث أن الدراسة التاريخية دراسة سبلة 
تتحصر فى جمع بعض المعلومات والبيانات EN‏ عن موضوع معين . ثم 
كتابتها وتقريرها فى رسالة end‏ وهذا ولاشك بثل اعتقاداً ساذجاً ان 
الدراسة التاريخية ليست بالسوولة الى يتصورها هوّلاء الطلاب . بل لعلنا 
تقول إن الدراسة التاريخية تتطلب ف الطالب خبرات وكفايات معرفية 
وعقلية ومهارية معينة منى لم تتوفر لديه بالقدر الكافى يصعب عليه أن يقوم 
ذا النوع من الدراسات . والاعتبارات الى نلخصها فما پل توضح جوانب 
وخصائص ها أهميتها فى دراسة التاريخ وتطبیق النیج التاريضى . 

۽ إن جمع الحقائق والاحداث والييانات خطوة هامة 3 ¿J‏ 
ولکنها ليست غاية فى ذاتها ء وأنا هى أساس يقوم عليه عمليات مثل التحقق 
والإثبات والتفسير والوصول إلى Zü‏ معينة والربط والنعمم والتنبؤ . 
ولا سکن للباحث أن يقوم ببذه العملیات على نحو سلم إذا ما نظر إلى 
البيانات والمءلومات التارخية كذاية فى ذاتما أو إذا مانظر [ايها منعزلة عن 
عصرها والحياة الشاملة فى كل أبعادها ومكوناتها التى أثرت فيها وتأثرت بها 
فى نفس الوقت . إن فهم العلاقات والتأثيرات التبادلة بين الاحداث 
والاشخاص والزمانوالكان والحياة الدينية والثةافيةوالسياسية والاقتصادية 
وغیرهااعتبار له أهميته البارزة فى جال البحوث التاريخية > ومن خلاله يمكن 
أنيتحقق للباحث نظرة عريضة أو واسعة كله من" الادراك الصحيح 
للأحداث والوقائع والحقائق التاريخية وتناو هما بالوصف والتحليل والتحقق 
على نحو أكثر دقة وة وثهولا . 

Wet dr‏ الباحث التار ی & بعدها الزماق, 
وصعوبة تسجیلبا كاملة وعلىنحو صميح فى بعض الحالات » بل وبحم وجود 
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Gasp‏ سجلانبا وؤثائقها ومصادرها الآولية فى أماكن يصعب على الباحت 
الوصول إليما الاعتبارات بعد المكان والتكلفة » تعتبر من >< Vash‏ 
-وطريقة الحصول علیپا أصعب نسي وأكثر تعقيدأ من المادة العلمية التى 
حتاج إليها الباحث عادة فى البحوث الطبيعية . ومن فاحية أخرى فإن المادة 
التاريخية التى بحمعها الباحث ليست نقيجة تحربة يمكن تکرارها Ul,‏ کد 
.من‌گختما ٠و‏ [نما هى مادة ترتبط عشکلات وأحداث حدئت ف الماضى ولاتفيد 
lp‏ التجربة والملاحظة الباشرة » وكثيراً ما ياجأ الباحث إلى الاععاد على 
السجلات SI,‏ البافية وعلى مشاهدات أو روايات الآخرين وغير ذلك 
من المصادر الاواية والثانوية للحصول على المادة التاريخية والتی سوف 
تشبر [ليها فى أجزاء تالية فى شىء من التفصيل . ولكن الواضح هنا أن 
دزاسة هذه المادة التارخية حتاج إلى معاينر دقيقة للنقد الداخلى والخارجى 
.والتحةق من كفاية متها وصدق مضموتما ` 

۳ - إن معظم الظواهر والاحداث التاريخية كغيرها من الظواهر 
العلبية والاجتاعة لا يفسرها سیب واحد تفسيرآ BE‏ وهناك أسباب 
كثيرة ة ومتنوعة لتفسير الأحداث والتطورات التاريخية . وعل الباحث أن 
يصل ليس فقط إلى معرفة أم الآسباب أو اظروف المسبية لحدث أو واقعة 
tw‏ وا أيضاً المرتبطة بهذا الحدث أو هذه الوافعة وفى حالات كثيرة 
فإن هذه ال سیاب لا ثل الأسباب جمیمپا دام وإماهى آم هذه الا سباب وأكثرها 
ارتباطاً بالحدث أو الواقعة . والتفسير اتارض ليس جرد وصف أو تجمیع 
مجموعة معينةمن الأسیاب وما هو عمل يحتاج إلى خیرات وقدرات خاصة 
فى الباحث حيث أن التفسير فى الواقع هو دعامة ال منيج التاريى ٠‏ 

1 — وبربط بكل ما تقدم من اعتيارات dc‏ من الخصائص 
والاتجاهات المقلية التى Sh‏ كا سبق أن آشرنا أن تتوافر فى كل باحث 
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على '. ولكنها بالنسبة للراحث التاريخى ألزم حيث لا تجربة كتلك الى 
تحزى ف العلومالطبيعية لإقامة الدلیل على صحة فسكرة معينة أو حقيقة معينة » 
وحيث لا يمكن أن بمخضع الكثير من أحداث الاضی لللاحظات المباشرة 
الدقبقة ومن هنا تظبر Ú‏ أهمية نلك الخصائص الى أ كدناها فى المنبج التاريخى 
لى تكسبه الصفة العلمية . كراعاة الدقة والصحة والامانة الفكرية ۽ وعدم 
التحيز اللأهواء والرغيات الشخصية أو العنصرية أو العقائدية وتوخى كفاية 
الآدلة فى التوصل إلى Ze‏ والاحكام . 


وتوضح شا مثل هذه الاعتیارات السابقة ءدی اتساع الخبرات الى 
تاج إليها الباحث التاريخى ومدى عمقها فى مجالات لا تقتصر على عل التارخ 
خسب » ونما فى علوم وبحالات أخرى كالعلوم الاجاعية والاقتصادية 
والسياسية والإحصائية وغيرها من العلوم وانجالات > وكذلك مدى ما Le‏ 
أن يتوفر لديه من مارات وانجاهات عقلية ودراسية تمكنه من استخدام 
النیج العلى فى الدراسة والبحث . 

أهمية البحث التاريخى ف الجالات التربوية والنفسية 

¿e‏ الباحثون عامة بالمهج التاريخى لاتساع الجالات الى يستخدم فما ء 
فهو لا يقتصر على الدراسات التاريخية فى عل التاريخ . Cc],‏ بستخدم أا 
بدرجات متفاوتة فى مجالات أخرى كا اجالاتالتربوية وانفسية » وق مجالات 
العلوم الطبيعية والاجتماعية والاقتصادية والعسكرية وغيرها من المجالات . 
32 يتناول بعض الياحثين دراسات تار ¿Z‏ فىهذه ااجالات . وفضلا عنذلكه 
فإن الكثير من الدراسات ف امحالات اللختلفة oaa‏ فى معظم الحالات 
فصلا معيناً فى رسالة البحث للدراسات والاحاث السابقة الى آجربت‌ق‌فترات 
ماضية » وترجع أهمية هذا إلى أن معزفة ZG‏ البحوث السابقة آم له آهمیته 
بالنسبة للشتغلين فى هذه اجالای FI‏ تزودم ببيانات Cis‏ معينة تتصل 
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بأفكار أو اتجاهات أو مارسات معينة فى الماضى ترتبظ عوضوعات >وثهم. 
فى هذه الجالات . ومثل هذه الدراسة لما طبيعة تارخية ويمكن أن خضعبا 
الباحث للنقد والتحليل ویستفید من ذلك فى اختيار موضوعات جديدة تماما 
لبحوثهم أو موضوءات تتصل ذه النتاج وذات طببعة تاريخية تطورية . 
ويهمنا بطبيعة الحال فى هذا الجال أهمية البحوث التاريخية فى مجالات الترية. 
وعل النفس وهذا ما سنوضحه فبا پل . 


أهمية البحث التاريخى فى الجالات التربوية : ليس هناك ف الواقع فصل . 
بين الهج التار.ضی كأ سلوب لل 8 للبحث وتاریخ التربية كجال للمعرفة التاريخية عن 
L J‏ فک أن المج التارضى هو أداة الوصول إلى مادة عل التاريخ » فانه. 
أيضا فى لجال التربوی أداة لوصول إلى مادة تاريخ التربية . 


ومن ناحية آخری » فان استخدام اليج التارخی ف التربية قد بقنارل 
دراسة أحداث و رقائع معينة تمت ف المأضى وذلك بقصد التوصل إلى €G‏ 
معينة لا تقف عند حد وصف آر تقرير ما عم فى الماضى خسب . ونما 
یکون لها استناداً إلى الخبرات والمارسات الماضية قيمتها أو ذائدتهافى de‏ 
العمل التربوى فى حاضره أو فى مستقيله . 


ومن الأسئلة التى كن أن نقناو لها الدراسات التارعخية فى التربية FE‏ 
منها على سبیل المثال ما يأ : 


١ (‏ ) السؤال الخاص بالمقارنة بين مرحلة وأخرى منالمراحل الى مب 
التعل بم على وجه العموم » أو الات أو جوانب معينة من التعلم على وجه 
لخر ,الق ثلا بين نظ AS‏ عامة فى مصر فى فترة ماقبل الا حتلال 
البر بطانی » وخلال فترة الاحتلال » عم خلال فترة الاستقلال » مع التأ كيد 
على أو جه التشابه والاختلاف » ويمكن أيضا المقارنة بين فظ التعليم فى فترة- 


ها — 


-زمنية معينة نى أكثر من دولة» كالمقارنة بين التعلم :فى مصر وبين التعلم 
دق المراق خلال القرن التاسع عشر فثلا . 

(ب) السؤال الخاص بالتطور مثل دراسة نشمأة الترية التقدمية فى مصر 
وكيف نشأت فکرة التربية عن طريق النشاط » وكيف تطورت » ومن الواضح 
هنا أن مثل هذه الدراسات التارخية فى التربية J AZ‏ أن تحدد الموامل المؤثرة 
:ى حركة تربوية معينة واتجاهها . 

(ج) السوال الخاص بفلسفة التربية وتطبيقاتها فى جال ترية الأافراد ٠‏ 
.ومن أمثلتها الدراسات التاريضية انى توضح LJ‏ تأثر النظم التعليمية والتربوية 
بالمبادىء و القم السائدة فى الفلسفة الاجتاعيه أو السيا-ية » كدراسة تاريخ 
النربية الاغربقية am‏ » والتربية الإسلامية » .والترية فى آوربا تحت 
فلسقات اجناعية وسياسية مختلفة و خلال عصور مختلفة . 

وفضلا عن ذلك فان للبحوث Le‏ امجال التربوی فوائد متعددة 
نلخص منها ما پل : 

۱ - توفر الدراسات وابحوث التارخية Spe‏ معرفاً Uk‏ لتاريخ 
التربية والتعلم فى دولة معينة أو فى دول العالم الختلفة . ومثل هذا احتوی 
المعرنى يكون تراثا Bw‏ فى الميدان التربوى لاغنى عنه فى الدراسات 
التارخية والمقارنة وفى الاعداد المونى للعلمین والتنلین بالمور 
التربوية والتعليمية . ١‏ 

Y‏ - تزودنا تاج الدراسات والبحوث Zz‏ بمعرفة عن الأهداف 
.والمقررات وطرق التدریس وإعداد M‏ وغبر ذلك من‌الا جاهات والسياسات 
التعليمية الى اتبعت فى الماضى » وفثل هذه المعرفة لبا أهميها فى تحديد 
:(لعملیات والخطوات اللازمة لتحسين التعليم وتطويره فى الحاضر والمستقبل . 

一‏ کذاك تزودفا الدر اسات و الیحوث التاريخية التربوية عمرفة عکن 
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أن نتبين الجذور التارضية للنظريات والمازسات التربوية الى‎ yz فى‎ 
تطورت و انتشرت فى المدارس » وإدراك الصلة بینها وبين تطورات اجتماعية-‎ 
أو سياسية معينة » ومن ناحية أخرى فبى مكنا من تفسهر الكثير من‎ 
المارسات والتنظيات والمشكلات التعليمية القائمة فى الواقع التعليبى.‎ 
فى سساضره و مدی ارتباطها هذه الجذور التار خية » ومن أملة ذلك مشكلة.‎ 

الأمية » ومشكلة التفاوت ف المستوى العلى والمهنى لمدرس المر حلة الابتدائية . 


۽ - توفر لنا الدراسات التارعية فى التربية معرفة تکشف لناعن. 
جوانب أصيلة ف ترائنا التربوى العرن فى مجال النظرية وااتطبيق التربوبين. 
الى ظهرت وبرزت فى عصور وأماكن معيئة » وهی بذلك قسهم فى اجلاء- 
هذا التراث وتتيح الفرص أمام. الباحثين لتنميته والاستفادة منه ونحسين. 
عمليات التربية والتعلم ونواتحها بالنسبة لحاضر أمتنا العربية ومستقبلها . 


' ه - ا توفر لنا الدراسات التاريخية التربوية معرفة تمكن الباحثين من 
إدراك الصلة الوثيقة بين التربية ویبثانها التربوية. والاجماعية بكل مكوناتها. 
والعوامل الختلفة المؤثرة فيها والمتأثرة بها € وإظبار العيوب والاخطاء حى 
يمكن آنتکون لنا بمثابة دروس فستفید من فى تر بيةأأبنائنا وبناتنا الثرية التى. 
تنشدها والتى تحقق الخير والتقدم لحم ولجتمعاتهم ٠‏ 


أهمية البحث التاريخى فى المجالات النفسية: إن الكثير ما سبق ذكره عن. 
فوائد البحث التاريخى فى التربية تنطبق tal‏ على بالات عل النفس . ويمكن 
القول بأن البحوث فى تاريخ عل النفس ما هی إلا تطبيق للطربقة التسكوينية 
على عل النفس ذاته».وهى بالتالى تستلدم وتتضمن الدراسة الناقدة لتطور 
الفروض والنظريات. وال سالیب والا کتشافات النفسية . کا يستخدم el‏ 
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7 التار نى فى حل مشکلات نفسية معينة. he,‏ أن نصنف الدراسات الناريخية 
.وفوائدهافى عل النفس على النحو :I‏ . 

١‏ - دراسات xda‏ مسحه لمفاه بم سيكلوجية أو نفسية معينة مثل تلك 
AL‏ تبطة بنظرية اأثير والاستجابة › "الاشتراط » والتعزيز والجشتاطية 
وفیرها . 

- دراسات مسحية لفترات زمنية معينة يتناول فيها الباحث شخصیات 

من علباء النفس ااشپورین والفکرن الذین أسهموا فى المعرفة الفسية 

usa‏ » مثل تاريخ عل النفس عند المفكرين الاغريق» أو عند الفلاسفة 
-.والمفسكرين المسلمين أ وتاريخ مدارس معينة ف عل للفس وعرض التطورات 

فى أفكاره! ونظرياتها وتطبيقاتها تى جاءت نتيجة الاسباءات العلية 
لشخصيات إنسانية فى تارخها . مثل مدرسة الغرائز والسلوكيين والتحليل 
النفسى وارتباطها بعلماء أمثال مكد وجل وفرويد و آدلر و(يوتح ). 

+ - وعکن أيضاً أن تقناول الدراسات التاريخية فى عل النفس العلماء 
: البارزين الذى آسیمو! [سهامات ذات دلالة فى الجال النفسى آمثال ابن خلدون 
ly‏ سينا من المفسكرين العرب وثورونديك وبافلوف» وواطسون » 
- وسيكنر وألبورت من العلماء فى الغرب ٠‏ 

» - دراسات تاريخية لتطور عل النفس فى فرة زمنية معينة » مثل 
حراسات تو ضح آم التطورات النفسية رانعكاساتها على الميدان التربوى مثلا 
ف ار اناس ر دمن ملع شرين إل فتاه 

وق نماية حديثئنا عن 391 التى توضح نوائد الدراسات التاريخيه 
فى الجالات التربوية والنفسبية ۰ نشين إلى أن ااسنوات ت الآخيرة قد شبدت 
قارب بين البحث AN‏ ابحوث التربوية والنفسية والاجتاعية 


۱۱٩ Was‏ ست 
والانترو بولوجية حیث وجد أن البحوث المشاركة بين متخصصین من 
ميادين وجالات مختلفة تزيد من فیمنا للظاهرة أو المشكلة موضع الدراسة » 
كا أن كل دارس تنمو خبراته من حيث المعرفة ومنبج البحث وأساليبه من 
التفاعل والاحتكاك مع غيره من الياحثين . وعا يفيد طلاب الدراسات 
التارخية عموماً كتابات الما لم التفسى « ألبورت » عن دراسة الوثائق 
الشخصية . ' 
عمليات اساسية edd‏ 
یتضمن المنمج التاريخى خمس عمليات أساسية وهی کا k‏ : 
一 1‏ اختبار موضوع البحث 。 
ee 一 下‏ المادة التارعخة 5 
۳ ل نقد المادة التارخية . 
£ - عرض المادة التارعخة وتفسيرها . 
ه س كتاية تقرير البحث ٠‏ 
وسوف نتناول فما بلى فى شىء من الإيحاز كلا من هذه العمليات ٠‏ 
١‏ - أختيار موضوع البحث 
لقد أوضحنا بتفصیل فى فصل سايق آم الاعتبارات التى ينبغى مراعانها 
من جانب الباحث لإختيار موضوع معين لبحثه . وهذه الاعتبارات عامة 
وتنطبق على جميع اابحوث بصرف النظر عن نوع المنوج المقبع فى البحث . 
ويك هنا أن نشير إلى أن كل دراسة تاريخية تبدأ باختيار موضوع معين 
أو مشكلة معينة من للوذوعات أو المشكلات (اتاريخية ای تحتاج إلى دراسة 
es.‏ وايس هذا ک أكدنا من قبل بالعمل البنيط أو لين : و یوضح هذا 


一 


آن اختیار موضوع معين للبحثك g£‏ 3 عادة فى ضوء الاجابقه 
عن الاستلة الآنية . 


(۱) أبن وقعت الا حدات التى سيدرسها الباحث ؟ 

(ب) من م الأشخاص الذين دارت حولم أو اتصلت بهم الا حداشه 
والوقائع ؟ . 

)=( مى وقعت هذه الا حدات ؟ ولماذا ؟ 

(o)‏ ما أنواع النشاط الإنساف الى يدور حوها ایح ؟ 


ويمكن أن تستخدم هذه الآسئلة كابير لاختيار موضوع البحث التاريخى». 
ولكن هناك أيضا سير أخرى . وأحد هذه المعابير أن بحدد الموضوع, 
فى ضوء فكرة هامة أو عدد من الأفكار أو المعتقدات أو الاتجامات أو 
التقاليد الاجتماعية اامة » إذ بری عدد من المؤرخين أن التاريخ ما یتضمن. 
أفكاراً هامة فسوف لا يكون له أية دلالة أو مغزى . 


ويختلف محال موضوع البحث باختلاف نحديد الباحث للإجابة عن كل. 
سوال من ال سثلة الاربمالسابقة AL lb,‏ بر تب بها موضوع 
البحث قد تنسع لنشمل منطقة واسعة وقد 3 تضبق لنشمل منطقة محدودة 4 
وكذلك فان الا شخاص ER‏ والاحداث أو الآفكار 
المراد دراستها قد يكونون عدة أشخاص وقد يقل العدد إلى شخصية واحدة. 
فقط وبالنسبة الفترة الزمنية نی تقع فيها ال حداث فقد تطول أو تقصر موقد. 
تتعدد الأسباب وتكثر أو تقل وكذلك فقد تتعدد وتقنوع أنواع اللشاطات. 
الانسانية أو تقل وتتجاقس . وكلهذا بطبيعة الحالله انمکاساته على موضوع. 
البحث ومدی اتساعة أو حدداته . وفى ضوء کل هذه العوامل وكذلك ق 
ضوء اعتبارات كفاية الخبرة وتوفر مصادر الحصول على الادة التارمفية + 
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والوقت والتسكلفة وغير ذلك من الموامل افصدة ينيغى أن ختار الباحك 
ا موضوع ال كثر مناسية . 

ومن الواضح أن البحث التارضی بتطلب تطبيق طريقة أو طرق البحث 
العلى فى بحث المشكلات التاريخية . وهو بالضرورة يتطلب معاییر الدقة 
المنوجية وروحا تمائل تلك التى ميز أتماط البحوثف امجالات الطبيعية العلمية. 
وهذا یستازم التعرف على موضوعالبحث و تحديدامشكلة » وصياغة الفروض 
وجمع اليانات والمعلومات وتنظيمها » وتحقيقها وإثبات صدقها ۰ تیم 
والتوصل Zü JJ‏ توکد صحة الفروض أو تدحضما . وكتابة تقرير البحث 
بأسلوب على . ونشير هنا إلى أن عملية اختيار المشكلة المناسبة أمر لا 3e‏ 

من الزااق وسوء التحديد . إذ u‏ أن تكون المشكلة 38¿ تحديدا كافيا 
ءکن الباحث ث التاريخى من تحليلها علبلا سمح بدراستم على صورةجيدة» 
وف كثير من الحالات ae‏ الياحث المبتدىء صعوبة فى تحديد ll‏ ويختار 
فى البداية مشكلة عريضة جداً . بل وغير محددة . ويدرك الباحث التاريخى 
ذو الخيرة فى البحث أن البحث التاريخى مثلهكثل سائر أنواع البحوث يلبغى 
أن يكون تحليلا دقيقاً ناقداً مشكلة عددة بدلا من أن بكون دراسة سطحية 
لموضوع عریض . 

م جع المادة التار خية 


حرص المؤرخ أو الباخث التاريخى على جمع أفضل مادة تاريخية ترتبط 
بموضوع دراسته أو المشكلة فى بحثه . ولذلك فمو يقوم عادة فى فترة مبكرة 
من البحث بالإلمام بأعمال الإفسان المتعددة والمتنوعة التى ندل على الأحداث 
الماضية zy‏ من بینپا تلك التى < o‏ أكثر مناسبة لموضوع أو 

مشكلة عنه . 
۱ إن حع المادة التار خية وكذلك دراستها وتحطيلبا. شیر صموبات خاصة 
一 ۸‏ مناهج البحت 
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بالدسية للباحث التاريخى 0 ویرجم ذلك إلى أنه لا مش الرمن أو الضر 
الذى يدرسه » فهو بعيد عن ال حداث الى يبحثها » ويصعب عليه تکرارها 
فى صورها الية الفعلية » أو إخضاعها للملاحظة الباشرة » ومن هنا كان عليه 
أن بجمع مادته التاريخية عن طريق مصادر أخرى تشمل الرجوع إلى ۲ ثار 
وخلفات الاضی وإلى خبرات وملاحظات وروابات آشخاص آخرين 
تبقاوت من حيث کونها مصادر أولية أو ثانوية : و ىكل هذه الحالاتيلبغى 
عليه أن يعتمد إلى حد كبير على الاستدلال العقلى والتحليل المنطق للمادة 
التارخية 6 سنوضح فى أجزاء تالية فى هذا الفصل . 

ويقسم المؤرخون ااصادر التاريخية إلى نوعين رئيسبين أو هما يعرف 
بالمصادر الأرلية » وثانيهما بالصادر الثانوية وسوف نوضح هزین النوعين . 
من المصادر فبا پل : 

أولا : المصادر الأولية : 

ذكرنا أن الباحث التاريخى لا بستطیم أن يلاحظ الا حدات الماضية 
بنفسه أى ملاحظة مباشرة . وأنه لذلك یذل کل جهد تمكن لک يحصل على 
أفضل الشواهد و أفضلمادة تارخية من مصادرها الارلة Primary Sources‏ 
ونشمل هذه المصادر أقوال أشخاص بشید لهم بالكفاية فى الرواية والتأريخ 
ممن شبدوا الحوادث الماضية بعيونهم أو سمعوها بآذانهم. أو بمنى آخرعاشوا 
هذه الاحداث وعلى وعى صحيح بها . کا تشمل أي الصادر الآولية الآثار 
المادية والوثائق باعتيارها تحتوى على مادة تاريخية عن الحدث أو الثىء 
المراد دراسته . i‏ 


: الاثار‎ 一 个 


توجد أنواع متعددة ومتنوعة من ila, NI‏ الناريخية الى تتصل 
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بشخص معين أو جماعة معيتة أو عصر من العصور التارمخية » وهی تعبر عن 
بقابا حضارات أو أحداث معرنة قامت أو حدثت ف الاضی ومن أمثلة هذه 
الآثار بقايا المبانى والأدوات والملابس والا و افو للنقودو الا سلحةوالرسوم» 
والآهرامات والعاید والقائیل أو بقایاها وغير ذلك من الأشياء المادية التى 
كانت نستعمل ف الماضى » ومثل هذهالآثار ایقصد أصلا من وجودها أنتنقل 
إلينا البيانات والمعلومات عن العصور الى ظبرت واستخدمت فيها » ولكن 
الباحث التاريخى بستطیح أنيستفيد منها كثير! فى دراسته لحدث أو مو ضوع 
تاريخى معين . فمثلا دراسة عحتويات مقبرة قديمةقد تكشف لنا عن قدر S‏ 
من البيانات والمعلومات عن أسلوب حياة الناس فى حقبة تارخية معرنة من 
حيت طبيعة طعامهم أو ملبسبم وأسلحتهم ورسومهم ومعتقداتهم الديدية 
وتقاایدم وطرق معيشتهم . pl pV‏ مثلا مصدر أولى هام من مصادر bp‏ 
للحضارة المصرية القديمة فى عصور معيئه » وفهمنا لماط اجتهاعية معينة فى 
:لك العصور . ورغم قيمة ما توفره لنا مثل هذه الآثار من معلومات وفهم 
للماضى . إلا آنا وحدها غير كافيةلإعطائناصورة متكاملة عن ضارة عصرها 
ولابد للباحث اتارغی من أن بستخدم مصادر DT‏ أخرى مثل الوثائق 
بأشكاها و أنواعبا اختلفة . 

ومن أمثلة الآثار أيضا الطبوعات مثل الکتب والشرادات وکلوف 
السجلات والعقود وكشوف الحضور والغیاب ف المدارس مثلا والى لم يدون 
l‏ شىء 0 وكذلك تشمل الآثار الخطوطات مثل کتابة التلاميذ ورسومهم 
والقارين الى يقوءون بالاجابة عليها » وقد عتر على أوراق للبردى 
توضح مثل هذه الآثار عن النشاط التدريسى - التعلیبی ف العصور 
المصرية القدعة . 

:or 


والوثائق على هكس الاثار عملت أساسا لى تنقل JJ‏ معلومات عن 


一 人 一 
وقائع وأحداث ماضية . وف عبارة أخرى فان الوثائق التاريخية تکتب‎ 
وه تعد عن قصد لى تنقل بیانات رمعلو مات بقصد استخدامپا فالمستقبل‎ 
. کصادر أولية‎ 


وتأخذ الوثائق أشكالا متعددة ومن أهمها السجلات ااشفهية و السجلات 
الکتوبة , والسجلات المصورة والسجلات الميكانيكية الصوتية G).‏ 

السجلات الشفبية : ومن أمثلتها الأساطير وا لحك والآمثال , والقصص 
والخرافات الشائعة » والأساطير والحكايات الشعبية » وما عك عن أنواع 
الألعاب والرقصات والاحتفالات وذكريات شبود العيان عن أحداث 
وأشياء فى الماضى . 

السجلات المكتوبة : ومن أمثلتها : (۱) السجلات الشخصية J—‏ 
كتابة لیومیات » والسير الذاتية والخطابات » والوصايا والعقود والسودات 
الأصلية للمحاضرات والخطب والمقالات والكتب . (ب ) السجلات 
Ze‏ مثل الدسائير والقوانين واللواتح والعبود والموائيق والمعاهدات » 
والإحصاءات الحامة » والتقارير والمعلومات ااصادرة عن هيئات أومؤسسات 
أو لجان أو منظات اجتياعية أو علمية أو مبنية معينة ومنها أيضاً lb ba‏ 
الموجودة على أوراق البردى أو على جلود الحيوان » أو منقوشة على 
الأحجار وتتضمن معلومات ومعانى قصد منها عند كتابتها أن تتفل 
إلى الآخرين . 

السجلات المصورة :ومن أمثلتها الرسوم والنحت والصور الفونوغرافية 
وصور الافلام با نواعبا الختلفة . ا تشمل أيضا صور طوابع البريد والنقود. 


۶ ۳۰۱ -- ۳۰۰ دالت : مناهج البحث ف الترببة وعلم التفس : ص‎ ob (A) 
۰ ۹۷ ل‎ AY: مناهج البحث الاجتاعي » س‎ du مر‎ 
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اسجلات الصونية الميكانيكية : ومن أملتها التسجيلات الصوتية على 
أنواع الاسطوانات وأشرطة التسجيل الختلفة . 

وف محال الترية والتعليم » فإن المبانى المدرسية القديمة , والآثاث المدرمى 
القديم » والكتب والادرات والوسائل التعليمية » وؤسائل العقاب » 
والامتحانات » الى كانت تستخدم فق الاضی وكذلك صور هذه الأشياء أو 
رسوماتها » وأشكال اشرادات والبطاقات المدرسية واستارات الحضور 
والغياب » والزى المدرسى وكراسات التلاميذ » والتقارير الختلفة عن 
التعليم ونظمه وعيوبه و«قترحات إصلاحه جيعما تمثل أنواعا من الآثار 
والوثائق التربوية . . 

ولابد أن نشير هنا قبل أن ننتقل إلى مناقشة المصادر الثانوية إلى أن 
الآثا ركصدر أولى لامادة التاريخية لا تؤدى كيرا إلى الأخطاء إلا من حيث 
بيان صحة نسبتها إلى عصورها أو فتراتها التاريخية » اما تمثل DT‏ ماديا 
وهى بذلك تتکافا معمؤثر حقيقىفعلى » أمافى حالة الوثائق فاحتال الاخطاء 
أكبر ورغم آم | مصادر أواية مادية إلا أنها غالبا ما تعير عن الاثار المتبقية 
فى نفسية [نسان عن واقعة أو حدت تار یخی همین » والافسان € نم بتأثر 
بعوامل كثيرة قد تعرضه للخطأ أو تدفعه إلى تح ريف المقيقة و تریفبا ， ومن 
هنا ee ob‏ من جانب المؤرخ أو الباحث التاريخى يتطلب حاولة شاقة 
للكشف عن العو امل النفسية والإنسانية التى آثرت فيمن كتب هذه الوثائق 
أو اسجلات . وقد يسبل على الباحث نسبياً ذلك العمل بالنسبة للوثائق 
والسجلات الحديثة نسیاً » ولكن هذا العمل يكون يالغ الصعوية باللسبة 
للوثائق والسجلات القدعة التى تناولتها أبدكثيرة ويحتمل أن تكون فى کل 
مرة قد غیرت أو عدلت فى شكلما أو حقائقها C‏ وقد ترجع هذه الصعوبة 
tal‏ إلى أن بعض المورخين القدامی تمل ألا يكونوا قد توخوا الدقة 
السكافية أو الموضوعية العامة ما يكتبون ويؤرخون . 


一 人 A 一 
. ثانا : المصادر الثانوية‎ 


وتشمل هذه المصادر ما برويه شخص معين من معلومات نقلا عن شخص 
آخر شاهد فعلا واقعة معيئة فى الماضى أو شارك فيها » ويشهد له أيضا بكفاية 
روايته . وواضح أن الصدر اثانوی يروى عن مصدر أولى . وأن الرارى 
الثانوى أو كانب المصدرالثانوى لم يكن ماثلا فى مشمد الواقعة » و E]‏ هويروى 
أو يكتب ما قاله أو کتبه شخص آخر حضر فعلا هذه الو اقعة . 


وتشمل الصادر الثانوية أيضا الصادر QÑ‏ تنقل على وجه العموم من 
مصادر أولية سواء كانت الصادر الثانوية أشخاصاً أو كتباً ومراجع مکتوبة 
أو مطبوعة . فمعظم کتب التاریخ ودوائر المعارف یکتها آشخاص بعیدین 
عن الروابةالأصلية والملاحظة الباشرة للوقائع التاريخية , وبالتالى فبی آمشلة 
اصادر ثانوية . ورغم أن المصادر الثانوية عادة ما تكون محدودة القيمة 
بالنسبة للمصادر الأولية حيث أن احتمال الأخطاء فى المصادر الثانوية أ كير 
ننيجة انتقال البيانات من شخص إلى آ خر . وتكرار هذا النقل عن الآخرين 
أكثر من مرة » إلا أن المصدرالثانوى له وظيفته فى تزوید الباحث بمعاو مات 
عن الظروف والآراء التى قيلت حول المصدر الآولى . 


وف بءض الدراسات التاريخية قد يكون من الضرورى أن يبدأ الباحث 
باستخدام مصادر ثانوية وعلى الاخص عندما لا SS‏ المصادر الا ولية 
معروفة له فى البداية . وف مثل هذه الحال فان الباحث قد يحد فى المصدر 
الثانوى ما يساعده على تفسير المصادر الآولية والاهتداء إليها ؛ فمثلا ٠‏ إذا 
أراد باحث معين أن يكون قائمة بأسماءكتب اللغة العر بية الى كانت نستخدم 
فى الدارس قديماء قد یکون من الضرورى أن برجم Ed‏ بيليوجرافية 
عن اللنة. العرية وتاريخ تدريسها على نعو منظم فى المدارس . وهذه تمثل 
مصادر ثانوية .وقد تساعدءهذه المصادر فى معرفةالكتب الدراسية الستخدمة 
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دما فى تع اللغة العرية فير جع [ليها الباحك ويستخدمها باعتبارها مصادز 
أولية عن الفترات التى استخدمت فيما . وكذلك إذا أراد باحث معين أن 
يدرس التطور التارضخى للتعليم الابتدای فى مصر sb.‏ قد يبدأ بدراسة 
on‏ الكتب الحامة عن التعليم الابتداف وتاريخه فى مصر » وهی کتب 
ومراجع $e‏ مصادر ثانوية , ثم من خلال هذه الدراسة يتوصل إلى معرفة 
لمصادر أولية يلجأ إلى استخدامپا مثل لوائخ وقوانين وسجلات ووثاقق 
تعليمية عن ناريخ التءليم الابتدا فى مصر خلال فترات زمنية معينة . 


وواضح أن المصادر الثانوية ليس لها علاقة فيزيقية مباشرة بالواقعة 
موضع الدراسة . فإذا | 2 باحت معين بدراسة حیاة شخصيات تر بوبة معينة 
لعرفة جوانب عن حياتها وأفكارها التربوية » كأن يتناول باحث معين 
بالدراسة حياة شخصية مثل اسماعيل القبانى أو فريد أبو حديد . إن الباحثفى 
مثل هذه الحالة يستطيع أن يستخدم مصادرم-كتوبة بواسطة هذه الشخصيات 
نفسها 0 أو کتب کتبها أشخاص مرفرن هذه الشخصيات معر فة جيدة 
ويؤرخون فى صدق وصحة عن فكرهما . وقد يستخدم الباحث كتبا آخری 
las.‏ شخص لم يعرف هذهالشخصیات e]‏ کتب عنهما مثلا بالنقل عن كتب 
ومصادر ثانوية أخرى ٠‏ إن ما نقصدلابه من هذا المثال أنه LE‏ كانت المعلومات 
تنقل عن مصادر أولية أو قريية من الصادر الاولية وموئوق بصحة رواينها 
كلماكان احتال صجتها أ كير . ومن ناحية أخرى فكلا كانت العلومات تنقل 
عن مصادر ثانوية عن طريق سلسلة من الاشخاص تتياعد عن الشخصيات 
الاصلية كلما كان Jol‏ الخطأ فى المعلومات المنقولة أو المنسوبة إلى هذه 
الشخصيات أ كبر . ومثل هذه الأمور gob‏ أن يعطيها الباحث التاريخى 
المناية TKN‏ الحصول على معلومات تتوفر Ú‏ معايير للصحة کی . وهذا 
ينقلنا إلي النةطة التالية وهى النقد التاريخى . 


y: —‏ — 
۳ - نقد المادة التاريخية 


ومن العمليات الأساسية ف النیج التارینی نقد المادة التارخية اى 
يجحمعها الباحث سواء استخدم فى الحصول عليما مصادر أولية أو مصادر 
ثانوية ء والغرض من هذا النقد التأكد من صدق المصدر وصحة المادة 
الموجودة فى المصدر أو الى ینقلبا . ومن العبارات المألوفة عن الدراسات 
التار خية‌آن الشك هو بدايةالمسكةف هذه الدراسات. و بتطلب هذا منالياحك 
أنيفترض مقدما أن المعاومات النى az‏ تحتاج إلى نقد وإثيات لصحتها . 
وتزداد الحاجة إلى نقد المادة التار يخية کا بعد الرمن بين واقعة < 
ووقت تسجيلها وکلما رأىالباحث احتالا للتحمزفی المادة المسجلة وعلى الاخص 
فى الصادر الثانوية » ويلزم للباحت فى عملية لنقد هذه معارف وممارات 
واتجاهات معينة حتی يصل إلى حك تاريشى سليم أو إلى جموعة من البيانات 
والوقائع 4221 الى يمكن قبوطا:باعتبارها جديرة بالئقة إلى درجة كن 
استخدامها فى البحوث التاريخية على آنا سند أو دليل تاريخى sie‏ من أمثلة 
هذه العارف والمهارات معرفة اللنات القديمة واللغات الاجنية » ودرجة 
واسعة وعميقة فى نة س الو قتف المعر فة التارضخية و الثقافية والاجتماعية ومهارات 


واتيجحاهات النقد السام لامادة th‏ =¿ ۰ 


وينقسم اانقذ التاريخى إلى نوعينرئيسيين آوما يعرف بالنقد الخارجى 
Extemal Criticlsm‏ وثانیما مرف بالنقد الداخل Internal Critcism‏ 
وسوف نوضح هذین النوعين من النقد فما بلى . 


أولا . النقد الخارجى . 


سبدف هذا النقد [لىالتحقق من صحة الوثائق منحيث انتسامما lead]‏ 
إلى العصر الذى تنسب إليه . ويتطلب ذلك من الباحث التاریخی دراسة 


— ۱۴| 一 
صاحب الوئيقة وكذلك دراسة عصره‌من حيث خصائص وملا معينة تعطى‎ 
. للباحث مؤشرات يمكن فى ضوئها أن يستدل على مدى صحة الوثيفة‎ 
وينقسم النقد الخارجى للوثائق عادة إلى قسمين . وها . نقد التصحيح‎ 
; ونقد الصدر‎ 


(۱) نقد التصحيح . وهدف هذا النقد إلى التحقق من صحة الوثائق 
لدينا عن واقعة تاريخية معينة أو أكثر . وعلى الباحث أن يعرف مدى صحة 
الوئيقة ومدى صحة نسيتها إلى صا حبها . وتر جع أهمية مثل هذا النوعمن النقد 
إلى أن الوثائق فى كثير من الحالات تتعرض للشو أو لإضافة آشیاء دخيلة 
أو التحریف أو حنی للأزييف فى حقائقها . 

والوثائق ثلاث حالات الأول منها أن نكو نالوئيقة نسخة بخط الولف 
نفسه » ويمكن فى هذه الحال دراسة الوثيقة الأصلية مباشرة» » أو الحصول 
على نسخة مصورة منها ودراستها » والخالة الثانية للوثيقة ألا قكون مكتوبة 
بخط الواف الاصل V kee],‏ بخط شخص آخر وق نفس الوقت 
لا يوجد منبا سوی نسخةواحدة . وقد تکون ببذءالنسخة أخطاء فىالكتابة 
أو فى امک لجهل الناسخ ما » أو وجود أخطاء عرضية كسيان بعض 
الألفاظ أو الاخطاء الإملائية . ويمكن للباحث التاريخى أن يصحح هذه 
الأخطاء عن طريق معرفة الأخطاء التى يقع فیپا المزء عادة أثناء النسخ . 
ويكثر هذا النوع من الاخطاء الكتابية لان اللغة العربية مرت بتطورات 
فکانی فى أوقات ماضية تکتب خروفها العربية. من غير نقط ول يكن 
الشكل قد ظبر بعد . وهنا أيضا فان إصلاح هذه الا“خطاء يتطلب من جانب 
الباحث دراية باللغة والخطوط الى كتبت بها النصوص الى يدرسما » وكذلك 
بالتطور الذى طرأ على هذه الخطوط خلال العصور النى تمه فى دراسته 
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وأما الحالة الثالثة للوثائق فبى أن يوجدادينا أكثر من وثيقة أوعخطوظة 
وق مثل هذه الحال ينبغى أن يدرس الباحث أولا هذه الخطرطات لك يتبين 
ما يرجع من إلى أصل واحد . ويمكنه التعرف على ذلك من احتواء هذه 
الخطوطات على نفس الا"خطاء فى نفس المواضع وتعد هذه الجموعة فرعا 
واحداً ينتسب إلى الاصل أو إلى خطوطة نقات عنه » وبعد تصنيف 
افقطوطات الموجددة إلى مجاميع وتبين نسلسلها عکن وضع شجرة نسب لها 
متدثين من الا صل إلى الفروع . والا'صول المستقلة المكونة للاسر تعد 
عخطوطة من الدرجة الاول . 


هذا ZA‏ ألا نعتبر مجرد قدم الخطوطة هوالعيار الوحيد لصتا .فقد 
تکون لدينا خطوطة حديثة و لکنها مأخوذة مباشرة عن مخطوطة منالدرجة 
الا'ولى , وهى بذلك أفضل من عخطوطة قدءة مأخوذة عن مخطوطة أخرى 
فرعية . وق عبارة أخرى . فان العبرة ليست بقدم الوثيقة أو الخطوطة 
ونما بمدد الوسائط الفاصلة بين الوثيقة أو الخطوطة الكتوبة بخط المؤلف 
الا'صلى وبين الخطوطة أو الوثيقة موضع الدراسة والبحث . 


(ب ) نقد الصدر . دلا يكن ف النقد أن تكون لدينا وثائق Wise‏ 
کتها e], ¿es‏ يحب أن نعرف أيضا مصدر الوثيقة ومؤلفها وزمانما . 
فقد تکون هناك وثيقة عظيمة القيمة ولكنها ننسب إلى شخصية أخرى غير 
واضعبالتمجيد هذه الشخصية . وقد .هدف صاحب الانتحال إلى الدفاع عن 
مذهب معين فيكتب كتابا فى دفاعه هذا وينسبه إلى شخصية عظيمة ليعرز 
يذلك أفكاره وآراءه وحججه دفاعا عن هذا المذهب . وإن ييز النتحل من 
الصحيح من الوثائق أمر عسير وخاصةبالنسبة لشخصيات الا"قدمين . ویر جع 
ذلك إلى عدم عناية بعض الا"قدمین بکتابة أسمائهم على ما وضهوره وکتبوه 
أو لان as‏ نفسما قد زالت أو لنهر ذلك من الا'سباب . ولذاك .فان 
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الباحث »م سبق أن أشرنا يفترض مقدما أن كل الوثائق مزيفة وعحرفة حنی‎ 

والتحقق من صحة المصدر قواعد كثيرة نذكر متها أهمها فيا بل : 

١‏ - دراسة الخط الذى کتیت به الوثيقة نظراً لاختلاف الخط العرف 
باختلاف العصور ¿ فإذا وجدت وثيقة معينة بخط عادى مثلا من القرن 
الأول أو الثانى للاسلام فى وثيقة منمولة . وكذلك دراسة خصائص 
اللغة المستعملة فى الوثيقة » فعض الخصائص الاحوية والعبارات والجازات 
والصور اللغوية بيز عصراً عن آخر » ولذلك يمكن استخدامها لتحديد عصر 
الوتيقة . وسوف نشير إلى ذلك أيضا فى موضوع النقد الداخلى . 

v‏ - فحص الوقائع الى يرد ذكرها فى الوثيقة > وهل يمكن Ó‏ ضوءه 
معرفتنا لخصائص الزمان المنسوبة إليه أن تحدث فیه ‏ أو تقع فى اابيئة الى 
حدثت فيهاما توضح الوثيقة . 

۳ — معرفة المصادر الى استندت إليها الوثيقة » وعما إذا كان من التحذر 
أن يتحقق شاهد من ة وافعة معينة من خلال رواية الواقعة على نفس النسق 
ردرن‌تعارض . فإذا وجدنا الوثائق تتفق V‏ فى روايتها للوافعة . فعلينا أن 
ندرك أنه قد حدث نقل واحدة عن الوثائق الاخری . 

£ - استقصاء وفحص افتباسات المؤلفين الاخربن من هذه الوثيقة » 
على أن يكونوا معاصرين وأن عددوا صراحة مع هذه الاقتباسات‌مو اضعها 
فى الو ثيقه. 

ky‏ تقدم یتبین لنا أن عمليه النقد الخارجى للوثائق والخطوطات عليه 

` تحتاج إلى خيرات معينة لدی الباحث التاريخى أو الزرخ للتحقق من مد 
صدقه! وأصالتها > وعليه فى مثل هذه الحالات کا سبق أن أشرنا أن يتل » 
ويحصل على الخبرات النى تمكنه من أداء هذا العمل بكقاية » رلاباس من أن 
: ستعين فى ak.‏ جوانب معبنة من الوثيقة بيعض الختصين فى هذه Nd‏ 
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وباللسية لطالب الأحاث فإنه يمكن أن يسترشد عضامین التساؤلات 
الآنية فى دراسته لوثيقة تربوية معينة أو مخطوط تر بوى معين أو لوثائق أو 
مخطوطات تتضمن جوانب تربوية . 

٠‏ مى ظهرت الوثيقة ؟ وأين b‏ ؟ و کف ظبرت ؟ ولاذا ظبرت 
ومن هو Ghd so‏ وهل هی النسخة الاصلية » أم نسخة منقولة ؟ وإذا كانت 
منسوخة ومئقولة . ob‏ الا "صل وهل يمكن الحصول عليه ؟ 

۲ — فى حالة التقارير التربوبة والتعليمية , على الباحث أن يتحقق من 
شخصيةكاتببا وهل هو شخص واحد of‏ عدة أشخاص ؟ وهل هذه التقارير 
صادرة عنه أو عنم فعلا . أم أا تجميع أو تلخيص لتقارير سابقة ؟ وهل 
هذه التقارير فيها تعديل بالحذف أو بالإضافة أو التسيط ؟ وهل هى مؤرخة 
وموقع عليه بأسماء أم غير مؤرخة وبدون أسماء ؟ وهل يوجد فى داخل هذه 
التقارير ما بف عن أصولها ؟ . 


+ هل تطابق لغة الوثيقة » وأسلويها.وخطبا . وهاوها . أو طباعتهها 
أعبال المؤلف الاخرى » والفترة أو العصر الذى كتبت فيه الوثيقة؟ . 
وهل يظبر المؤلف ۰ جملا بأشياء كان ینینی أن يعرفها شخص تلق مثل 
تعليمه وثقافته وعاش ذلك العصر الذى تنسب إليه الوثيقة ؟ وهل غير أى 
شخص آخر ف الوثيقة ؟ وهل ذلك عن غير قصد نفيجة النسخ غير الدقيق 
ووجود أخطاء فى النسخة النقولة » آم عن قصد بحذف أشياء منها وإضافة 
أجراء [لما ؟. 

وعلى الزرخ أو الباححث التاريخى دا أن يتحقق فى حالة النسخ المنقولة 


عما إذا كانت تطابق الاصل = Ü‏ — فى حالة رجوده - آم أن بها تعریفای 
أو تعدبلات أدخلت علما : 


.£ — هل يظبر مؤلف الوثيقة جبلا بأشياء ووقائع کان پلیفی أن پعرفا 


= 
بالنسبة للوضوع الذى يؤرخ غنه ؟ وهل یکتب عن وقائع وأشياء لم یگن 
ليستطيع أن يعرفها شخص عاش عصر الوثيقة ؟ وهل هناك فاصل زمق بين 
هذه الوقائع والاحداث وبين زمن الكتابة عنبا وتنجيلها ؟ وکیف کتبت 
الوثيقة ؟ هل كانت من الذاكرة ٠‏ وهل انفرد المؤلف بهذا العمل آم دجم 
وتشاور مع آخرين ؟ . 

ه - ما هی شخصية المؤلف » وأخلاقه » وسمانه الشخصية . ومكانته » 
ومدى ¿Kal‏ بالاحدات الى te <S‏ » ومدی کفایته الى <¿ 
من ملاحظة وفهم الوقائع والاحداث وتسجیلها أو التأريخ جنها ؟ .() 

تانب : النقد الداخل 


بعد أن ah‏ الياحث التارعخى من النقد الخارجى للمادة KN‏ < بدا 
عملية نقد أخرى للسادة تسمى بالنقد الداخلى . وقد رأينا فى ضوء العرض 
السابق للنقد الخارجى لو ثيقة معينة آنه م بالتحقيق من se‏ شخصية كاتا 
وزمن الوثيقة ومكانها وأعادتها إلى شكلها الاصل إذا كانت منسوخة أو منقولة 
عن الوثيقة الأصل . وأما فى حالة النقد الداخلى ob‏ الباحت یونم بالتحقيق من 
معنى وصدق الادة الموجودة فى الوثيقة . وهنا أيضأ go‏ أن يطرح الباحثك 
عدة تساؤلات مثل : 

ما الذى بعنبه مولف الوثيقة عن كل كلمة وكل عبارة واردة فيما ؟ 

هل العيارات التى وردت ف الوثيقة يتفق معناها مع المعنى الذي يقصده 
المؤلف؟ 

أى هل هناك اختلاف بين gal‏ الحرفى الظاهرى وبين العی القیق 
الذی يقصده فعلا كائب الوثيقة ؟: 


Rs => ۱۰ a » ۳۰۵ » ۳۰۵ تمس المراجم السابقة ص‎ 人 
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والواقع آن هذا التساول الأخير له أهمية فى النقد اداخل للسادة 

Le bh‏ فلا لا بز ال هناك اختلاف بين المفسر بن حول ما قصده ان خلدرن 

LE,‏ « عرب » فالبعض يرى أنم عرب البادية » بينها البعض الا خر بری أن 
ابن خلدون يقصد العرب كشعب . 


ويظهر هذا الاختلاف بين الم الحرفى والمقصود من كاتب الوثيقة 
بوضوح أكير فى اللغات الى طرأ عليها تغيرات سريعة على مر العصور کا هو 
الحال بالنسبة للغة الاحليزية مثلا » فبذه اللغة المستخدمة فى وقتنا الحاضر 
تختلف اختلافاً واضحاً عن اللغة الانجليزية الى كانت تستخدم فى القرن 
السابع عثر . 

ویتطلب هذا من جانب الباحث التاريخى أن h‏ جيدا بلغة کانب الو ثيفة 
ولغة اعصر الذى عاش وكتب فيه الوثيقة . کا بتطلب هذا أيضاً من الباحعه 
معرفة بالظروف الاجناعية والدينية والاقتصادية والسياسية والجغرافية الى 
کانی تحيط بكاتب الوثيقة » بل آیضاً معرفة بالظروف العائلية والشخصية 
التى عاشها لآن مثل هذه المعرفة تساعده كثيرا على فبم المعانى الى قصدها 
والكشف عن الروح الى کتب بها » کا أنها تساعده فى معرفة ما إذا كان 
الکانب يمير عن مشاعره الحقيقية و حرص على ذكر المعانى الحقيقية أم لم يكن 
ti,‏ قذاك لعوامل واعتبارات معينة بمكن لابا حث التاريخى أن يكشف عنها. 

: يقسمه البعض إلى قسمين رئيسين‎ dr 

)2 : النقد الداخلى ال اف es‏ محقيقة المانی الى تشتمل عليها 
الوثائق والخطوطات ودلااتها الختلفة . f‏ 

وثانيم») : النقد الداخلى السلى : ونم عمرفة الظروف والدوافع الى 
حملت کانب الوثيقة علي توخي الصدق والآمانة فا كنتب أو على التحريف 
والزیف , ١‏ 


۳ 


)1( انقد الداخل الاعحای : دف هذا النقد إلى تحدید الممنى المقیق 
للنص كا يقصده المؤلف مع المعنى الحرفى للنص من الناحية اللغوية . وفهم 
المعنى الذى قصده صاحب الوثيةة من كلبة أو عبارة معينة هو أساس النقد 
الداخل الإيحاى . وهی فى أساسها أيضاً عملية تفدير تستند إلى فهم النص کا 
فى لفته . وکا قلنا فان هذه العملية تصبح أ كثر صعوبة كلها كانت لغة الوثيقة 
قديمة » وذلك لان معا السكلات تتغير بتغير الزمان والمكان » کا أن لكل 
عل من أعلام الفسكر معجمه الخاص الذى ببیزه عن المعجم العام لغيره من 
الناس . ومن المسكن للباحث التاريخى أن يتعرف على المعجم الخاص أو 
الفة الخاصة التى كتب بها المؤاف وئيقته بتحديد المواضع الختلفة الى 
استعملت فيها الكلمة الواحدة أو العبارة الواحدة أكثر من مرةء إذ على 
أساس السياق بمكن تحديد معانى اسکلات أو العبارات . ومن الصعويات, 
فى هذا النوع من النقد أنه ¿h‏ أن نفسر النص وفقاً للموضع الذى وجد فيه 
وألا يتحم عليه المؤرخ أو الباحث التاريخى مالا »كن أن بکون قد فكر فيه 
صاحب الوثيقة أو موافبا . 

( ب ) النقد الداخل السلى : وإذا كان النقد الإيحاى يمكن الباحث من 
معرفة اممنى الحقيق للنص أو معرفة ما قصد إلبه اف الوئيقة فى دقة » فان 
هذا لا يدل فى حد ذانه على قيمة الوثيقة من حيث أنها ندل فعلا على 
الواقعة الى تصفها آو تعقب عليها . وذلك o‏ ما يقدمه النقد الاجاف 
لیاحت هو تحديد مقصد المؤاف . أما كيف شاهد الولف الحادث 
أو الواقعة » وهل أصاب فى هذ!المشاهدة آم أخطأ ء ول أى مدى يمكن 
أن يعبر عنما بدقة وأمانة ؟ فان مثل هذه الامور نتطلب النقد السلى لمعرفة 
مدى نراهة ودفة مؤلف الوثيقة » وبالتالى مدى الصدق أي اقا 
أ التحريف أو التريف فا كتبه. 
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ويمكن لطااب الاعات التارة أن يسترشد بمضامين الاساؤلات 
الآنية فى عمليات النقد الداخلى للوئائق() . 

١‏ - من حيث شخصية مؤلف الوثيقة : هل يشهد الم اف بالكفاية 
ف المجال الذى كتب عنه , وهل يتظر أهل الثقة فى هذا Ji‏ إلى الأؤاف 
على أنه ملاحظ كفء ويوثق فما برویه أو يكتيه ؟ وهل ترفر له أمكانياته 
ومكانته وخبراته ملاحظة الأحداث والاشیاء التى برويها ويكتب عنبا؟ 
هل أدى به التوتر الانفعالى , أو كبر السن والشيخوخة . أو الظروف 
المرضية إلى الوقوع فى أخطاء أو عدم كفاية الدفة فما بقرر ؟ . 

۲ - من حيث كيفية كتابة الوثيقة : هل كتب عن الوقائع والأحداث 
بناء على ملاحظة مباشرة » أو رواية مسموعة عن الآخرين ؟ وهل استخدم 
مصادر أولية ؟ وهل اقتبس من مصادر أخرى » وهل اعتمد على الذاكرة 
وحدها ؟ وما فى الوسائل الأخرى التى استخدمها فى جمع الادة 
و العلومات . 

۳ - من حيث زمن كتابة الوثيقة : هل کتب مو لف الوثيقة ما لا حظه 
بعينيه أو سعه بآذنیه , أو أحسه محواسه وأ حا-يسه الخاصةمباشرة بعد مالاحظ 
أو بعد خبراته الحسية المباشرة ؟ هل هناك زمن فاصل بين الحادثة والوافعة 
التى يسكتب عنها وتاریخ کتابته عنما فى الوثيقة ؟ وهل هذا الفاصل الزمنى 
قصير نسبيا فى حدود أيام أو أساييع أم أن الفترة الفاصلة طويلة فى حدود 
عدة شهور أو سنوات ؟ . من الطبيعى أنه كلما اقترب BR‏ أو الکانب من 
الواقعة أو الحدث الذى سجله كما ازدادت قيمة المصدر . 


£ — هن حيث الدقة والموضوعية والامانة الفكرية للمؤلف : هل هناك 


۲ ص CA‏ ۷ - ۲۸ ص ۱۰ اج 


۱۳۹ - 

من الموامل ما يؤثر فى موضوعية الولف رأمانته الفكرية ؟ هل هناك معا 

ذانیه فما کتبه المؤلف ؟ وهل آظهر تحبزات واضحة ضد أمة أو جنس أو دين 

أو شخص معین : أوغير ذلك ؟ وما هى الدوافع أو الموامل الى دفته إلى هذا 

التخيز ؟ . هل كتب المؤلف فى ظل ظروف اجتماعية واقتصادية وسياسية 

ودينية وغيرها مواتية لذكر الحقائق كاملة » آم غير مواتية » جعلتهبهمل بعضها 
أو يشوهها أو بجعلا غير حددة وتحتمل أ كثر من معنی؟ 

وهل توفرت للءؤاف أو الکانب الظروف الى جعات آفاق رؤيته 
ومعرفته عربضة وشاملة , أم كانت محدودة وتعذر عليه ملاحظة جوانب 
معينة . 

وكثال على هذه النقطة الا خيرة أن خبراء التربية والمسئولين عن التعلبم 
فى بلد معين عندما يذهبون فى دعوة لزيارة نظم التعليم فى دولة أخرى تحرص 
السلطات التعليمية فى هذه الدولة إلى تنظيم پر نا زيارات مدارس ومظاهر 
من النشاط التر بوى والتعليمى برغبون أن بقف عليه الذعوون للزيارة» Ve‏ 
مخفون عنهم أو بيعدرتهم عن مشاهدة أشياء أخرى لانود هذه السلطات 
الز ائرين أن بروه. 

ومن هنا يمكن أن o AS‏ تقاريرم عما شاهدوه عند العودة إلى بلادهم 
صورة أكثر اشراقا من صورة الواقع والحقيقة فى الدولة نی زاروها . 

e‏ — من‌حبت التفسير والعلاقات العلية : وک أن العالم فى بجالات العلوم 
الطبيعية يتوخى الحذر والدقة فى الربط بين واقعتين أو <دثين معينين على أن 
أحدهما ثل سیا للآخر ‏ فان الباحت pl‏ أيضاً gn‏ أن يكون حريصا 
فى استخدامه لفمزم العلاقة بين السبب والنقيجة أو السبب والمسيب . 


هل وقع الباحت التاري في مزالق من‌هذا النوع ؟ وهلانصرف “kb‏ 
٩‏ - مناهج البحث 


— vv — 


إلى درامة ظاهرات معينة وردها إلى علتها ؟ . وهل ضسر طاهرات معقدة 
متعددة الجوانب بعلة واحدة أو سبب وحيد؟ 

وكثال ‏ قد يسول على باحث فى تاريخ التربية التقدمية فى مصر أن يقول 
عبار ةكالآنى : « إن خيرات اسماعيل القبانى فى المدارس الفُوذجية التجربية 
التى آنشآها کانی سیا فى إعادة تشكيل أفكاره وآرائه فى التربية والتعليم فى 
مصر » - قثل هذه العبارة غير سليمة لآن خبرات القبانى ف‌المدارس الفوذجية 
لم تكن إلا عاملا من بين عدة عوامل كثيرة ساعدت على تکوینه لمفووم 
متطور للرية . 

£ - فرض الفروض وتحقيقبا 

بعد جح البيانات واخضاغبا لعمليات النقد الخارجى والداخلى لاثبات 
أصالتها وصحتها ومعناها فى وضوح » تبق مشكلة تركيب المادة Synthesis‏ 
إذ ينبغى أن يجمع الياحث الأجزاء الصغيرة من المادة معاً لک تشکل bay‏ 
أو عطا له معنى يكون مثابة الدليل الذى تجمع لديه . ثم يطبق هذا فى اختبار 
الفرض الذى و ضعه من قبل . وهذه المرحلة من البحت تتطلب من الباحثك 
قدرا كبيرا من الخال وسعة الافق . کا أنها تتطلب إتباع طريقة التفكير 
النطقی Sa‏ . ويفبغى فى تسكون الفروض أو التفسيرات الممسكنة ألا يقع 
فما حذرنا ليه من أن الواقعة أو الحدث التاريخى لا يمكن أن يفسره سبب 
واحد تفسيرأ شاملا ومرضيا » وأنما هناك عدة أسباب » وإذا أراد أن ينتقى 
منها احدها أو بعضما فيلبغى أن يختار العبارات الى تجنبه الوقوع فى الخطأ » 
كان يقول مثلا إن هذا السبب آم الاسیاب أو له أهمية خاصة فى بحث 
الموضوع وبالمثل فى حالة تحديده لعدة آسیاب . 

ووظبفة الفرض أو الفروض ف البحوث التاريخية لانختلف عن وظيفة 
فى بقية البحوث وقد سبق أن أشرنا إلى [ختبار الفروض وبمكن للطالب هنا 
أن يرجع إلى الجرء الخاص بالفروض فى هذا الكتاب . 


— w — 

ديمكن أن تلخص فى هذا الصددعمل الم ببحث تاريخى علىالنحوالتالى : 

. التثببی من صحة الوثائق التاريخية وذاك بعد جمعها‎ - ١ 

v‏ — أن یستخرج من الوثائق كل العلومات الى تشتمل عليها والتى تدور 
حول الافراد ونشاطاتهم ودوافمهم . والتى تدور حول الاشیاء 
موضوع البحث . 

۳ — جمع هذه المعلومات المتنائرة التى قدمتها الوثائق على نحو بتناسب مع 
فرض اابحث ويؤدى إلى رفضه أو تدعیمه . وقد يتطلب هذا تصلیف هذه 
المعلومات على أساس لى واحد . 

£ — أن فرض البحث إذاكان بستند إلى نظرية معينة سيكون بمثابة إطار 
عام تندرج فيه كل الوقائع بقدر الامكان بحيث O KS‏ صورة واضحة للعصر 
j Nl‏ أو للشخصية وفق ما ينص عليه الفرض : 

إن كتابة البحث التارضی عمل يتحدى العةل» ويتطلب ابتكارا إلى جانب 
الخصائص التى ذكرت سابقا ه وينبغى أن يكتب بأسلوب موضوعىسلم » . 
يؤدى هذا إلى تشويه الحقيقة . 

ولقد تبين من تقوم ابحوث التاريخية اطلاب الدراسات العليا تدر ضيبم 
لخطأ أو أكثر من الا خطاء التالة : - 

. صيغت مشكلة البحث أو موضوعه صياغة فضفاضة‎ ١ 
i الآولية الى يصعب التوصل إليها » ولو آنا عادة أكثر استحقاقا‎ 
, الباحث‎ 
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۳ - عدم قيام الباحث بنقد تاريخى كاف للبيافات والمواد » ويرجع هذا 
إلى الاخفاق فى اثبات أصالة البيانات , ومدى ثانها والثقة بها . مثلا كثيرا 
ما يظهر ميل لتقبل قضية معينة على أنها صادقة . حين يتفق عليها عدد من 
الملاحظين ومن الممسكن أن يؤثر ملاحظ واحد ف الاخرین ‏ أو أن بتار 
الملاحظون جميعا ءصدر واحد غير دقيق . 

: ای السقم وج عن‎ 一 

| المبالغة فى التبسيط ‏ الاخفاق فى ملاحظة حقيقة هى أن أسياب 
الوقائع كثير | ما تسكون متعددة » ومعقدة وليست سببا واحدا أو بسيطا : 

ب - المبالغة فى التعمم على أساس أدلة وشواهد غير كافية . واستدلال 
خاطیء بالكثيل » واستناد الاستنتاجات إلى مواقف متشاببة تشاما سطحيا . 

> — الا خفاق فى تفسير الكلمات والتعبيرات فى ضوء معناها المقبول 
فى فترة مبكرة . 

د الاخفاق فى القبیز بين الوقائع ذات الدلالة فى موقف والوقائع غير 
المامة أو التى لا تتصل بالموقف . 

ه - التعبير عن التحيز الشخصى W.‏ تکشف عنه عبارات مأخوذة من 
سیاقهاومیتورة بقصد الاقناع , مع اتخاذ انحاه غير ناقد » مبالغ فى الكرم نحو 
شخص أو فكرة ( أو الاتجاه المبالغ فى العداوة والنقد ) كالميالغة فى الاب 
بالاضی أو الإعجاب غير الواقعى بالجديد أو المعاصر » مع افتراض أن كل 
تغير بمثل تقنما . 

+ - السكتابة السيثة بأسلوب مل لا لون له » أو أسلوب انشا مبالغ فى 
الاقناع » أو ضعف القدرة على الاستخدام السليم للغة . 

وتدل معظم هذه الأخطاء على اخفاق فى افسك pdb‏ الدقيقة فى 
البحث التارتی » كالموضوعية , والنظام » وااتحليل المنطق الذي يمثل البحث 
التاريخى الق . 


|* ارد 
الوا 
» البحث الوصنى وحل الشکلات . 
° الاس المنبجية للدراسات الوصفية . 
.° مستويات التعقيد فى الدراسات الوصفية 
٠‏ أنو اع الدراسات الوصفية . 
أولا : الدراسات المسحية . 
(ب) مسح الرأى العام . 
(ج) المسح الاجتای . 
。 تستخدم فى الدراسات السحية . , 
(۱) تحلیل النشاط . 
(ب) تحليل احتوی . 
ثاليا . دراسات العلاقات التبادلة . 
J)‏ ( دراسة الحالة . 
(ب) الدراسات السيية المقارنة 
الها : دراسات الو و التطور 
- الاساس النظری لدراسة افو فى فترات زمنية قصيرة . 
_ دراسات التعلم الإدرا ك و مو الشخضية . 
:دراسات الغو فى فترات زمئية طويلة » 


الفعتل فاص 
البحث الوصفی 


من الضروری أن یتوافر لدی الباحت وصف دقیق لایقوم بدراسته 
: من ظاهرات قبل أن عضی امل الشکلات التى اقتضت دراسة هذه الظاهر ات 
فلن يستطيع الباحث أن Je‏ مشكلة تتصل بالتعلم سواء أكانت مشسكلة 
المدرس أو التلبيذ » أم مشكلة الطريقة أو الحتوى » أو مشكلة الإدارة أو 
التخطيط مالم يتوافر لدبه أوصاف لمذه الظاهرات . ويقوم البحث الوصنى » 
بوصف ما هو کائن » وتفسيره » وهو منم بتحديد الظروف والعلاقات الى 
توجد بين الوقائع .كا يتم أيضا بتحديدالممارسات الشائعة أو السائدة والتعرف 
عل العتقدات والاجاهات عند الافراد واشاعات » وطرائقبا ف 
الفو والتطور . 

ولا بقتصر البحث الوصن على جمع البيانات ونبويبها » وإنما يمضى إلى 
ما هو أبعد من ذلك لانه يتضمنقدراً من التفسير هذه البيانات . ولذلك كثيرا 
ما يقترن الوصف بالقارنة . وكثيراً ما يصطنع البحف الوصنی أساليب 
القياس والتصلیف والتفسير . وينبغى أن نؤكد منذ البداية أن بجرد وصف 
ما هو حادث أو ما هو کائن لا يشكل جوهر عملية البحث الوصئى ٠‏ وعلى 
الرغم من أن جمع البيانات ووصف الظروف أو الممارسات الشائعة خطوات 
ضرورية فى البحث . إلا أن عبلية البحث لا نکتمل حتى تنظم هذه الپیانات 
وتحلل وتستخرج منها الاستنتاجات ذات الدلالة والمغزى بالسبة للمشكلة 
المطروحة للبحث ٠‏ 


وتظبر أهمية هذه النقطة حین ندرس بعض التقار بر الإحصائية ۰ الى 


— ۱۳۵ ت 
تضدرفا بعض امیتات الحكومية كتقارير الأمن التى تصدر عن وزارة 
الداخلية و الإحصاء القَضانٌ الذى بصدر عن وزارة المدل ¿ والتعداد العام 
للسکان إذ تحد أن هذه التقارير والإحصاءات مصدر خصب للدراسة العلبية 
ولكنها ليست bs‏ بالمعنى العلى الدقيق لاما لاتحتوى على التحليل المتعمق 
واستخلاص التعممات والاستنتاجات W.‏ نيدو أهمية هذه النقطة أيضا عندما 
نلاحظ أن ae‏ من الباحثين ذوى الخبرة الحدودة . يبتمون يجمع أ كبر قدر 
من البيانات دون أن تكون لديم خطة واضحة جيدة توجهپم فى Ue‏ 
انتقاء البيانات وإدراك العلاقات فا tes‏ + واستخدامها فما يقناسب مع 
مشكلة nd‏ وأبعادها . 
البحث الوص وحل الشکلات 

عند حل مشكلة أو نحديد خطة عمل يحتاج الفرد إلى أنواع عديدة من 
اليانات الى يمكن جمعها عن طر يق المنوج الوصن . وتنقسم هذه البيانات إلى 
ثلاثة أنواع : 

١‏ - يقوم النوع الأول منها على الظروف اماضرة ‏ أين نوجد الآن؟ 
ومن أين نيدأ ؟ وقد تجمع هذه البيانات من خلال الوصف المنظم والتحليل 
المنسق ميم الجوانب ذات الآهمية فى الموقف الحاضر . 

۲ - ويتضمنالنوع الثافمن البيانات ما قد نختاج J)‏ ويحدد الاتجاءالذى 
نتخذه . ولک يتحقق هذا لابد من تحديد الظروف المرغوب فیپا وأفضل 
الممارسات . وقديم توضيح الا هداف الى يراد تحقيقها بدراسة ما نعتقد أنتا 
فى حاجة إليه “ أو من دراسة ظروف وعارسات فى دولة متقدمة » أو من 
التعرف على ما يعتبره الخبراء سلما أو مرغوباً فيه . 

م ويتناول النوع الثالث من البيانات طرق الوصول إلى الهدف» وقد 
يتضمن التحلیل الذى يقوم به الباحث » تلسس خبرة الآخرين القى واجبوا 


一‏ ۱۳ سد 


موائف عائلة . وقد يستازم التعرف عل آراء الخبراء الذين يعرفون أفضل 
الطرق التى توصل للبدف . 
وبعض الدراسات الوصفية تؤكد جانبا واحداً من الجوانب التى ترتبط 
بها هذه ال نواع الثلاث منالببانات ea ٠‏ أخرى بأ كثر من جانب » وقد 
تشتمل بعض الدراسات على هذه الجوانب كابا . وليس ضربة لازب أن 
يشتمل البحث الوصنى على جميع الخطوات لحل مشكلة ‏ ل نه قد يتناول جانا 
على طريق الوصول إلى الحل : 
الآسس المنهجية للدراسات الوصفية : 
تستند الدراسات الوصفية إلى أسس منبجية آهمپا التجريد والتعهم . 
一‏ التجر بيك 2064۳264107 
je‏ عيانى كجزء من Ue‏ 
تقويمه أو توصيله إلى الاخرين . وعلى الرغم من أن التجرید سمة أساسية لای 
نحث إلا أن قيمته فى البحوث الاجتماعية واجهت عدة اعتراضات آوفا أن 
الواقف الاجتياعية أ كثر تعقيداً من المواقف الفيزيائبة بحيث ,تعذر التجريد 
فيبا . وهذه قضية مردود عليها od‏ التقدم العلى فى مال العاوم الفيزيائية بين 
أن ااظاهرات L. kl‏ تتفاوت فى درجة تعقيدها وأن (ran‏ يالغ التعقيد 
مثلما فى ذلك مثل الظواهر الاجنماعية و آن‌کلیهما فى حاجة إلىاتخاذ منهج على 
دفیق وأدوات قياس. سن تقنينها. 
وثانى هذه الاعتراضات أن كل واقعة اجتماعية متفردة . وأن وصفبا 
یوّدی إلى [غفال هذه الخاصية البامة . وهذا الاعتراض مردود عليه لان‌معی 
تفرد الواقعة الاجتاعية هو 22 فى الک والكيف , وحين بيز الباحثك 
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الخصائص أى يمز ما azu,‏ أى يجر دها فإنه Y‏ غفل الفروق الكيفية بين 
واقعة وأخرى » بل إنه يظبرها على نحو أوضح . 

وال هذه الاعتراضات أن وصف هوةف ما معناه تسجيل خصائصه 
باعتبارها منفصلة an‏ عن بعض وهذا تشو به للحقيقة لآن هذه الخصائص 
متصلة . والرد على ذلك أن التجريد فى العم عمل آسامی لا يديل له » ويمكن 
إثرائه بمشاهدة المواقف WA‏ هى فى الواقع . 

والاعتراض الرابع والأخير الذى بواجه التجريد أنه يقترب من ظاهر 
الأشياء ولیس من باطنها . ويخثى عدم تطابق اظاهر مع ااباطن ۰ ولکن 
الحقيقة أن ما مجری داخل الإنسان يمكن الوصول إليه عن طريق السلوك 
الظاهر ولو تطلب ذلك انباع أكثر من أسلوب منهجى الدراسة واتخماذ 
الأساليب غير المباشرة . 

Geueralization العم‎ 一 人 

إذا صنفت الوقائع على أساس عامل مين أمكن استخلاص حم أو أحكام 
تصدق على 5 معينة منها . والحكالمتعلق بفتةبطلق عليه لفظ نعميم وقديكون 
< شاملا فييدأ بكابة کل أو جيع أو لاواحد » وقد يكون جزئيا Ku‏ 
یعض أو معظم . 

ووظيفة التعميم الأساسية أنه يسدثغرةبين ما استقرآناه من وقائع سلوكية؛ 
ومالم بشمله الاستقراء . ويرى بعض المغكرين أن العلوم الساوكية لا کن 
أن تهتمل على تعمیات ترق إلى القواني العامة لأمرين : الآولالحريةالإنسانية 
والامی GW‏ : سرعة التغير الاجتماعى . والحقيقة أن الحرية الانسانية لا هنم 
. وجود عادات سلوكية وإطرادات وأتماط عامة — بالتوصل إلى القواعد 
العامة . آما التغير الاجتماعى فإنه يؤثر على مناهج البحث وآدوانه » ولذا چم 
يصفة الثبات في هذه الآدوات » إلا أن هذا التغير محدث بالتدرج وهو لايغهر 
الخصائص الا ساسية.المجتمع وبالتالى فتأئهره عل التسیم محدود . 


- ۱۳۸ات 


الستوی الأول : 

يقوم على عد تكرار حدوث وقائع معينة . ومن أمثلة ذلك الدراسات 
السحية التى تصمم لتحدد عدد الأشخاص od‏ يتوقع أن يصوتوا فى اتجاه 
معين من جماعة معينة فى انتخاب مقیل . ففد تقوم وزارةالثرية بعمل احصائية ” 
عن عدد المدرسين بالمرحلة الثانوية الذين حماون درجة الماجستير . مثل هذه 
الدراسات السحيه زودنا عمارف محدودة و لکنها كثبرا ما کون مقيدة 
جدا اکن لا عکن القول أن هذه البيانات تسهم على أى نحو فى تکوین قدر 
منظم من المعرفة العلمية عن التربية . 

المستوى ol‏ الثاى : 

دم اس ره بيانات ومن 
أمئلة هذا النوع من الدراسة ما نشره جالوب الذی بين فيه أن توذیع 
الاصوات ف الانتخابات بتأثر بالستوی الا قتصادی الاجتماعى . وتقوم مثل 
هذه الدراسات السحية عادة على نوع من النظر بة يتعلق بالملاقات بین لو قالع 
ولا ينبغى أن بقام .هذه الدراسات إلا إذا استندت إلى نظرية محددة نسييا . 


المستوى الثالت : 


«راساث مسحية تةترب من الظروف التجربية مثلا قد م الياحث 
بأثر الجوع على الدوافع » وقد يحد متطوعين يعرضون أنفسهم للجوع لفترات 
زمنية مختلفة من حيث الطول » وقد عحاول دراسة القوة النسبية لبعض 
اراق کالطمام رانا راتس bo‏ + وك بدراسة خیالات 
الآغراد > مع نزاید درجة.الحرمان مقيسة. بالزمن » وقد. يستخدم 
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وسأئل أسقاطية لهذا الهدف . ويستطيع امجرب أن بستخدم جماعة ضابطة 
تأ كل الطعام العادى , . ويعقد مقارنة بين ابناعة الضابطة والتجريبية » بعد 
UJ‏ كد من تكافو أفراد الجاعتين والخصائص الناسية » أو بعد أن يضعبما 
فى اجماعة Ly ml‏ والضابطة على أساس عشوای . 

ويمكن تحقيق هدف مشابه بالدراسة المسحية »وذلكإذا استطاعالباحث 
آن ختار بموعات تعرضت للجوع الشديد بطبيمة ظروفها ثم يقارن خيالاتهم 
يالات جماعة عادية تتناول طعامما . فنى هذة الحالة جد تمالا مع اظروف 
التجر Ka‏ ولقد تحقق هذا عن طريق دراسة تقارير الأشخاص الذي نتعرضوا 
رمان شديد من الطعام فى معسكرات التعذیب ف UU‏ خلال الحرب »وقد 
وجد أنه بزيادة الجوع والحرمان من الطعام اتحبت كل الدوافع إلى الانبياط 
ند میا ما عدا نلك المتصلة بالحصول على الطعام . 

ومع هذا فبناك فرق أسامى بين الدراسة التجريبية والدراسة المسحية 
فى التجر به 3⁄6 جماعتين احداهما جر ,< والاخرى ضابطة .. وقد وضع 
الآفراد فى هذه وتلك بطريقة لا تؤدى إلى تحر منظم فى nd Eb‏ » آما 
عند استخدام الاسلوب المسحى ومقارنة بموعة من الجائعين بمجموعة من 
الشبمى » فليس هناك أى ثقة فى أن ابماعتین لا تختلفان اختلافا منتظا على نحو 
ما رؤثر فى النتاج التجريبية . وما لم يكن توزيع الافراد على الماعتين تحت 
سيطرة الباحث ومرهون بتحکه Ob‏ البحث لابعتبر La,‏ . 

انو اع الدراسات الوصفية 

تنقسم الدراسات الوصفية إلى ثلاثة أفواع فى : - 

(۱) الدراسات المسحية . 

(؟ ) دراسات العلاقات المتبادلة . 

( ۳ ) دراسات القو والتطور . 
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اولا : البراسات السحية 


الدراسة المسحية دراسة شاملة مستعرضة لعدد كير من الحالات نمیا 
فى وفت معان » وسفر هذا النوع من الدراسات عن احصائيات اشتخلصت 
وجردت من حالات معينة . وجدير بنا أن مين بين مصطلحين هیا : المح 
Survey‏ وهسح العينة sample Survey‏ 4 . فى ML‏ الاخيرة جمح الباحت 
بباناته عن جزء من الوقائع الی يوم بها . وتوضع خظة البحث فى هذه الحالة 
محیت كن أن نستخلص من هذه البيانات الى جمعت من جزء من المجتمع 
Zt‏ تصدق على المجتمع كله . ومن أمثلة ذلك دراسة عدد من المدارس 
الابتدائية فى (حدی الحافظات بطريقة مكنذا من استخلاص £u‏ تصدق 
على جميع المدارس الابتدائية بها . 

عکن أن تصنف الدراسات المسحية الحديثة وفقا لهدف إلى ثلاثة أنواع 
الدراسة المسحية الشاملة . ويندر أن يقاميها لان الظروف ال ملحة كثير اماتجير 
المخططين على القيام بدراسة محدودة » والدراسة المسحية الشاملة تتناول عادة 


الجوانب الاية :- 
20 الآهداف + رالناج ۰ وتحصيل اتلمیذ » والمنبج والطريقة 
والمعيئات التعليمية . 


۲ - المشكلات والاجراءات الاداربة للمدارس . 
一 Y‏ السياسات والإجراءات المالة . 

£ — [دارة المبنى الدرمی والحافظة عليه . 

ه - نقل لیذ( المواملات ). 

> - هيئة التدريس والادارة . 

بس ¿e‏ المدرسه والمواعل العمل به . 


— Yt 一 


Jan الب ناج التعليمى للمدرسة وما‎ J 
به من تشماطات وسياسات وإجراءات تلك الى تؤثر فى فاعلية اليد نايج التعلیی‎ 
و الدراسة المسحية التربوية إذا أضيف إليها دراسة مسحية للمبنى تصیح دراسة‎ 
. مسحية شاملة‎ 

وأکتر الانواع Bl‏ شيوعا هو مسح المبانى ,و ما أن هناك حاجة ماسة 
لهذا النوع من الدراسة فمن المغيد أن نحدد الخطوات وا لاجراءات الضرورية 
,以‏ هذه الدراسة . 

إن الدراسة المسحية لامکانیات المدرسة تبحثعادة البيئة ا محلية الى بو جد 
فيها المدرسة » وموقع المدرسة » و تقدبر آعداد المتقدمين للمدرسة ف المستقبل 
وتخطيط بنائها , ونظام نقل التلاميذ ومواصلاتهم» والموارد المالية المتوافرة 
لمواجبة احتياجات الآبنية الدرسية . 


وهناك ثلاث طرق عکنة للقيام بدراسة مسحية للبای » دراسة مسحية 
لإءكانيات المدرسة يقوم بها مستشارون وخبراء من خارج المدرسة »وهی 
مكلفة ماليا ء ولكنما تکون عادة فعالة وموضوعية er‏ معد بن إعداداً 
جمداً فى أساليب الدراسة والبجث . 

والطريقة اثانية الدراسة السحية الذاتية الى بقوم بها أعضاء من Za‏ 
الدرسة ومن مزاياها با نسهم فى نموم dl‏ وم يتقبلون بدرجة أكير . 
ما تسفر عنه الدراسة من توصيات rd‏ شاركوا فیها » ولكنهم قدلایتقنون 
الإجراءات الفنيةالدقيقة لسح ا لبا فيجىء البحث غير مرض بالدر جةالكافية 


أما الطريقة الثالثة فتقوم على تعاون هيئة المدرسة وجموعة من الخبراء . 


وهذه الطريقة ميزات » وينبغى أن ينصح باستخدامها لآنها تجمع مزايا 
الطر بقتين النهابقتين . و پپذه الطر بقة تكون تكلفة الدراسة J!‏ من اتكلفة 
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فى حالة الطريقه لو , کا أن [سهام أعضاء هيئه التدريس فى مسح نواحی 
القوة و نواحىالضعف ف النظام المدرسى يزيد استعدادم لتقب لالتغيير ,363 
بأساليب التطو بر الى تنبئق کفترحات للدراسة المسحية . 

أن مشكلة الموضوعية قد حيرت خبراء الدراسات المسحية وغيرم من 
الباحثين لمشكلات الإدارة فى التعليم الما فتكريس الجوود للطريقة العلبية 
والمفهوم الضيق لابحث قد يدفعنا إلى تركيز اهتماءنا على الاشیاء الى عکن عدها 
) كالتلاميذ ۰ والمقررات الدراسية . وأعضاء هیثه التدريس . والكتب 
ومتوسط ساعات التدرس رنصیب التاميذ الو احد من مساحة العمل أو 
الفصل ) وقد يدفعتا هذا المفبوم إلى Jue]‏ الملاحظة الدقيقة الى بقوم يما 
ملاحفظون مپرة 3355 خيرة بالجوانب المامة من التنظيم الإدارى 0 

كا أن الدراسات السحية لماهد التعليم تتم بالخ يطة التنظيمية » وعخطوط 
وهذه مسائل هامة فى مو سس حضنت[ دار تپا ولکنا لاتض.ن تحقیق الا هداف 
الحامة للتربية . أى أن البيئة الادارية للتنظم تأخذ من الاهتیام الشیء الكثير 
إلى درجة إهمال العمليه الإدار بة وهی القيادة فى التخطيط والتعاون فى العمل 
و توزبع السئولیات . 

وتعتمد مراحل تنفیذ التوصیات الى تتبی Wl‏ الدراسة على عملیات 
تفاعل اجتماعى » وعلى دینامیات ابداعة . Ab lil,‏ أن تراعی هذه النواحی 
عند محا ولة الافادة من توصیات معينة فى مجال التطبیق والعمل . 

احاور الرئيسية للدراسات السحية فى الحقل التربوی . 

۱ - الظررف الفيزيقية التصلة بالتعم . فيمكن قياس خصائص كثيرة 
البيئة المادية كس احية الا رضية بالنسبة لبكل تلبذ في المدارس الختلفة » وعدد 
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الكتب ف المكتية بالنعبة لكل تلیذ.وشدة الضوء الطبیعی على ”در جه فى 
الفصل » ومتوسط درجة الحرارة والرطوبة .. ال . دتم كثير من المدارس 
بپذه الدراسات المسحية وهی تبدو فى ظاهرها قائمة على أساس راسخ » < 
أن من الواضح أن قياس هذه المتخيرات موضوعی ولا يتضمن CU‏ 
من قبل الباحث . وبسبب ثيات هذه القياسات لا تظبر نقطة الضعف فيا . 
والمشكلة الاساسبة بالنسبة لهذه الدراسات هی أن فائدتها تتوقف على اختيار 
المتغهرات البيثية المناسبة أى المتغهرات الى ترتبط ارتباطآ حقيقياً بفاءلية 
نعل التلميق » ومعرفتنا پاعلاقة بين هذهالمتخيرات والتعلم قاصرة » ومن يراجع 
الأبحاث المتوافرة فى هذا اجال لا ae‏ إلا عونا لا ديه ويدله على 
المتغيرات المامة ويغلب الا ae‏ علاقة بين كثير من هذه المتغيرات وفاعلة 
التعل . وقد يكون السبب فى فشل هذه الدراسات هو أن أثر هذه العوامل 
by‏ خلال عدة أسابيع أو نصف عام »ونما قد يظهر خلال زمن طويل. 
۲ — العلاقة بين سلوك المدرسين والتعل . 
تم £S‏ هن الدراسات المسحية بتقوع فاعلية التدريس . وتقوم على 
افتراض هو أن خصائص معينة لسلوك المدرس تساعد التلاميذ على التعل . 
غير أن الاس ليس بہذه البساطة . فملاحظة المدرسين تدل على أن بعض 
المدرسين عدوانيون ,ثيرون الخوف فى نفوس التلاميذ »> ولكن هذا 
العدوان عند مدرسين آخرين مرتبط بصفات مختلفة ۰ شير ماس 
التلاميذ ودوافعهم للعمل . وييدو من احتمل أن مدرساً قد يساعد, 
بشخصيته رسلوکه بعض التلاميذ على التعل ويعوق آ خرین . وهناك تفاعل 
معقد بين خصائص المدرس وخصائص i‏ لم يوصف بعد الوصف 
السليم ء وقد يتعذر وصفه لفترة طويلة قادمة » ولحذه الأسباب فان الدراسات 
المسحية لخصائص الدرس , الى تستبدف الكشف عن سا تساعد علي التعلم 
تفترض معرفة لم نتوصل إليرا بعد , 
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ولقد قام بعض الباحتين بدراسة مدى سلامة [عداد الدرسین» وافترضوا 
أنه كلا حسن الإعداد حسن التدر یس . ولكن ليس لدينا من البراهين حى 
الآن ما ثبت صدق هذا الافتراض . 

. نعم اتلامیذ » أو قدرتهم على التع‎ Z - v 

حتمل أن يكشف هذا النوع من الدراسات المسحية عن حقائق هامة 
للقامين على التعليم 4 ولمثل هذه البيانات صلة مياشرة يدراسة عملية التعلم 
وضبطبا » وهذه الصيغة لا تتوافر فى أنواع أخرى من البيانات ويمكن للقيام 
بدراسات مسحية لمستوى التلاميذ القرای » أو تحصيلهم فى مبارات أساسية 
أخرى . ويمكن القيام بدراسات مسحية لملومات التلاميذ كأن تحاول 
الدرسة تحديد ما يعرفه التلاميذ وما لا بعرفونه عن بینهم الحلية وعن 
المارسات الصحية » وعن السائل المعاصرة » وغيرها من الا مور ذات الدلالة 
باللسية لب ناج التربوى . و عکن هذه الدراسات السحية أن تتعدى Je‏ 
المعرفة إلى حال الانحاهات . 

ويحتمل أن تسكون للبيانات الى تجمع عن للتلميذء علاقة بتخطيط القرية 
وتطويرهاء أكثر من الببانات الى تجمع من المصدرين الاخرین»ولکن 
هذه الصلة المباشرة لا تعنى بالضرورة أا أولى بالبحث فى سبيل حل 
الشکلات الحقيقية. 

إن مسح الظروف التى تتأ لف هنبا ييئة التلبيذ المدرسية و خاصة المتعلقة 
بالظروف الفيزيقية لا تظبر التعقيدات التى قد يتضمنها مسح الظاهرات 
الساوكية ۰ وليس معنی هذا أن الدراسات السحية المدرسية خلو من المشكلات 
والصعوبات ولكن يمكن الحصول على كثير من البيانات يأساليب مباشرة 
موضوعية , وهذه الأساليب عکن أن تطبق فى حالات نادرة فى الدراسات 
المسحية للظاهرات الساوكية . إن کون السلوك الذى بلاحظ مباشرة سلوك 
عابي » ما في ذلك الاوك اللفظي verbal behavior‏ يخلق صعوبات 
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ay 
أو ما شابهذلك.‎ 

والدراسات المسحية للظاهرات السلوكية داخل النظام الدرسی قد نم 
بساوك التلاميذ والمدرسين والاباء والمفتشين وغيرم من يتصلون بالعملية 
القربوية » وقد Z€‏ هذه الدراسات المسحية بالسلوك اللفظى كالتعبير عن 
الآراء والرغبات . أو بالسلوك غير اللفظى » مثلا : هل يعاقب الآباء ET‏ 
عقابا بدني أم لا؟ وقد ¿r‏ هذه الدراسات بتحدید توزيع مات أ كثر u‏ 
کالذکاء والتسلطية وغيرها من الصفات « وبمكن أيضا آن‌نقوم بدراسة مسحية 
` اسمات أخرى كالاتجاهات والميول » أما الرأى العام فيعتبرآقل ثياناً من ااسمات 
السابقة . وهناك إمكانيات ¿l Y‏ لما تقريبا لدراسة الساوك الانسان 
دراسة مسحية . 

ما هی الخصائص الى ينبغى أن تتوافر ف الببانات السلوكية التى lea‏ 
فى الدراسات المسحية ؟ إن ما نتعلمه من دراسة مسحية جمع عدا قليلا من 
البيانات من مجتمع اختير لآنه فىمتناول يدنا » ضیل أومنعدم .و نحن نعرف 
أن الدراسات السحية للظاهرات السلوكية تسفر عن ZÚ‏ حدودة يسبب 
الآساليب الى تعتمد عليما » ولسكن يلبثى أن تعاب نواح النقص هذه حى 
تکون نتائجما أكثر صدقا وانطباقا على ا جتمع الأصلى الكلى . وفضلا عن 
ذلك لا يحب أن تقتصر الدراسة على كونها عملية لمع قدر كبير من العناصر 
والحقائق المنفصلة . أى أن عناصر البيانات Soh‏ أن A‏ بحیث کون 
متصلة داخل إطار أو خطة : 

ومن اليم أيضا أن تتجنب الدراسات المسحية ااتربوية الظاهرات العابرة 
فالملاحظات النى تشير إلى الظروف الفيزيقية لاینینی أن تشير إلى وقائع ذات 
أهمية عابرة . مثلا عند القيام :دراسة مسحية » واضح أن عدد القصص الخيالية 
فى المكتبة قد يكون له دلال2 کنر من أن یکون حدثا عارضا . حقيقة أن 
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هذا العدد سيتغير بمنىالزمن » ولكن هذا التغير.بطىء , وكذللك المتر المربع 
من حيز المدرسة بالنسية لكل تلبیذ مسألة لبا بعض الثبات على الرغم ها 
يحدث من تغير فى معدل الولادة وفى الظروف الاجتماعية الحلية » ومن فاحية 
أخرى فان درجة حرارة الفصل فى ساءة معينة فى يوم معين قد لا يكون لبا 
إلا دلالة š le‏ و لاتزو دنا إلا بيرهان J‏ عن مستوی الظروف الفيزيقية 
المدرسية . ومثل هذا القياس لا خدم هدفا مفيداً فى دراسة مسحية » ولذلك 
کن لآى باحث كفء أن يلبذه مباشرة . 


ومن السبل جداً فى <الة قياس ااساوك » أن فقيس ظاهرة عابرة . مثلا : 
إذا قنا بدراسة مسحية لحب التلاميذ وکرهبم للمواد الدراسية المختافة » فان 
من الممكن ماما أن نكون تعبيراتهم فى هذه الحالة عرة لتأثير شخصيات 
مدرمى المواد المختلفة عليمم . وإذا درسنا ميول تلاميذ المدرسة الإعدادية 
فإنها قد لا مثل بناء ثابتا فى شخصياتهم » ولو تأخرت دراستما فإما تکون 
أكثر تمثيلا للتسكوين الثابت فى الشخصية . ومن غير المفيد فى الدراسة المسحية 
للرأى العام أن فسأل عن آراء تتصل بمسائل لا يعرفها اپور ولم بلور دأيه 
بصددها فثل هذه الاراء انى تدور حول مسائل جديدة لم بتوافر وقت كاف 
لدى اجبور ليفكر فى النواحی الجدلية المتصلة با ليست مناسبة للدراسات 
المسحية . والارا. اللحظية نتأثر با حداث والوقائع العابرة » وقد لا يكون 
لپا وزن بعد أن بفسکر الافراد فى الموضوعات تفكيراً متأملا . وهذه مسألة 
قد تواجهذا عند استخدام مقايس سکول و جية فاختبارات الميول أحيافا تسأل 
الطلاب عن ميو لیم نحو نشاطات ل يألفوها » وم يفسكروا فى المشاركة فما » 
وفى هذه الحالة قد تسکون إجاباتهم أحكاما سريعة عابرة . 


(ب) الدراسات المسحية للرای العام 
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هن آراء متنوعة بصدد الوضوعات الجدلية » ولذلك فن المهم أن نتوصل 
إلى معرفة هذه الآراء » وبغير التعرف على الرأى العام بالاقتراع قد يحدث 
أن ما يظبر ف الصحيفة أو يسمع فى المذياع أو التلفزيون هو رأى أفليات 
حسن تنظیمها » والواقع أن هناك مشكلات تواجه من برغب فى التحقق من 
الرأى العام فى أى موضوع معين » كقبول الصين الشعبية فى الامم المتحدة » 
أو التجنيد الإجبارى , أو صلاحية التعليم العام » ومن أهمها : 

و- إلى من نوجه السؤال » وهذه مشكلة اختبار العينة . 

. ماذا نأل » أو مشكلة المقابلة الشخصية‎ — v 


: مشكلة اختيار العينة‎ - ١ 


إن ما نريد معرفته هو استطلاع رأى بموعة معينة من الناس ؛ مثلا : كل 
الراشدين من سكان العراق » وم عدد كير لا عکن سؤاله واحدا واحداً , 
ومن الممكن أن نتوصل إلى تقدير دقرق لاراء كل جماعة بسژال عينة صغيرة 
(U‏ مها . وجب التأكد من أن هذه العينة عللة المجتمع population‏ الذى 
أخذت منه » أى چب أن مثل الرجال و االساه والشباب والشيوخ وأهل 
الشمال وأهل الجنوب » والمال والفلاحين ‏ والمثقفين والبدو » وأهل المدن 
وأهل الريف بنفس النسبة ق العينة ها يوجدون ف الجتمع الاصلی . فقد 
مختلف الرجال عن اللساء فى رأيهم فى المسألة , والاقتصار على الرجال و حدم 
بودی إلى Z‏ خاطتة وهکذا . وقد تختار العينة عشوائياً أى أن لكل عضو 
فى الجاعة الاصلية ¿K.A‏ نفس الفرصة ليختار فى العينة » أو Te‏ مصنفة 
أى تار أعضاؤها على أساس نسب سبق تحديدها . ومن ااضرورى على |¿ 
حال أن تكون العينة عثلة المجتمع حقيقة . 

۲ - ماذا تسأل » أومشكلة المقابلة : 


أول نقطة يحب مءالجتها هى تعبهر المرء عن سوال بطريقة تبعل المستول 
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ver‏ مهما انخفض ذكاؤه أو مستواه التعليمى . و لبست هذه مسألة سبلة كا 
يبدو لأول وهلة . ومن الآمثلة التى توضم هذه النقطة : أن مؤسسة أمريكة 
قامت باستفتاء الزنوج فى الو لابات الجنوبية عن اتجاهاتهم حوفرض ضرائب 
على اهن الحزة » ووجدوا ماعيرم > وهو أن أفراد العيئة عارضوا هذاء 
sl‏ أن المتوقع أن تؤيد ابماعات الفقيرة هذاء وبالاستقصاء تبين أن الزنوج 
لم يحدواما يبرر فرض ضرائب على الآنياء » ولقد Ls‏ الغموض من تشابه 
اللفظ protlt‏ > مع اللفظ proiet‏ نی من ناحية آخر ی . وحل هذه المشكلة 
يكون عن طريق الاختبار القبلى » أى تجربة الاسثلة مع عينة صغيرة من 
اجتمع لتبين مدى م ا . 

ول يكون السوال ذا معنى يحب أن Go‏ بالاراء الموجودة لدی 
الشخص واتجاهاته » وإلا كانت غير ذات معی . سألت إحدى المؤسسات 
بعد ارب بفترة وجبزة فى استفتاء « هل تعتقد أن ¿MU‏ جورج ملك 
البونان يحب أن یسمح له بالعودة إلى وطنه ؟ » أجاب ما يزيد على A‏ 
سئلوا بنعم , وهوجم هذا الاستفتاء على أساس أنه بويد الجانب الحافظ 
فى كفاحه من أجل السلطة . ولقد قامت دراسة فى نفس ej J|‏ وجوت 
السؤال ‏ هل معت مطلقاً عن المللك جورج ملاك الإونان ؟ ٠‏ وكانت النقيجة 
أن نسبة صغيرة جداً من اجتمع لدا معرفة بهذا الملك . وعلى هذا يحب أن 
بقیس السؤال اتحاهات موجودة - 

وقد يكون للسياق أثر فى صياغة الاستلة حين نتناول مشکلات حقيقية 
فقبل أن تدخل أمريكا الحرب اختيرت عينتان من الآ aS‏ وسلتا عن 
أفضلية السماح لاام‌یکیین بالافضمام للجيوش Lay‏ أو الآلمانية . كان 
السژال بالنسبة للعينة الآولى بحيث تجىء الإيحليزية قبل الآلمانية وكانت 
النسبة Zee‏ للأول ١‏ ۳۱ للثأى بنا عكس الترئهب بالنسبة للعينة الثانبة 


一 人 让 一 

وکانی اللسب ۰ 4 نعم للأول » 7۲۲ للجيش الآلمان ومكذا 
آمکن الحصول على أرقام مختلفة ماما باعادة تر تیب السؤال . 

وميل المسئول إلى إبداء آراء مقبولة اجتماعياً . ومن أمثلة ذلك : سئات 
جماعتان من الإنجلير « هل تعتقد أن اليمود أصحاب سلطة وتأثير فى سياسة 
اعارا ی فى إحدى اججاءتين كان يسجل الفرد الإجابة مع كتابة الاسم 
والسن والمبنة الح . من إجراءات مألوفة » فأجاب »هب بنعم » آما اجماعة 
الأخرى فقد أعطى كل فرد ورقة ليكتب عليبا الإجابة ریضعما فى صندوق 
كتب عليه U‏ سرى ke‏ آجر کبیر . فاجاب 51 بز بنعم على السوال 
والفرق 2٠١‏ لا ۽-كن أن حدث بالصدفة )0 . 

es‏ المسئول أن يدلى بإجابات نتفق مع مايعتقد أنه رأى ااسائل . وقد 
تؤثر مجة السائل ور بيته وطبقته الاجتماعية فى الإجابة وتحددها . 


(ج) السح الاجتماعى 
يستهدف السح الاجنماعى دراسة مشكلة اجتماعية راهنة » أوسكان منطقة 
جغر افية معينة بقصد تشخيصاء والعمل على وضع بر ناج الإصلاحالاجتماعى . 
ولقد تناولت الدراسات المسحية الاجتاعية الميكرة عادة بيثات علية 
كاملة تتفاوت فى حجمبا من حى فى مدينة إلى مدينة إلى عافظة . وقد el‏ 
الدراسات فيابعد إلى تقويم جانب من لیاف J‏ 21212 كالصحة والتعلم 
العام والسا كن والترويج والمالة » والعلاقات الصزاعية والجناح u‏ 5 


ومن الحاو لات الآولى مع قدر من البيانات المنظمة تلك التى قام بسا 


(۱) إيرنك ‏ مشكلات عام النفس ب فرجة جاير عبد اليد جاپر » بوسف مود الشیخ 
دار النهضة العربية كثقاء 
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جون هاورد John Howard‏ ( ۱۷۲۰ — ۱۷۹۰ ) فقد جمع فى دراسئه 
r‏ وأرقاماً مأخوذة Pa‏ من‌السجون والمسجونين فى اتجايراء وكشفت 
هذه الدراسة عن مدى ما كانت عليه السجون فى ذلك الوقت هن سوء حال » 
ويف كان نزلاء السجون بعاملون بقسوة ٠‏ بل إن bae‏ ليس بالقليل مهم 
سجنوا ظلاً » ول يستطيعوا إثبات براءتهم . ولقد آثرت الا سالیب الى 
استخدمها هذا الباحث فى الدراسات المسحية التالية لاحوال السجون 
وللشكلات الاجتاعية » فقدأكدت أهمية وفاعلية الملاحظة الميدانية » 
وتسجي ل الحقائق بتفاصيلها وأ كدت أهمية الإحصاء والعد. 


ولقد اه الباحث الإنجليرى شاراز بوث Charles Booth‏ ) ۱۸۵۰ - 
115 ) أساساً بدراسة ملابسات الفقر فى بعض أحياء لندن . فبدأ عام 
Life and Labour of the People in London 2 ۱۸۰‏ ففيجلدات 
عديدة ظهر آوطا عام ۲ وظر السابع عشر عام ۷ وظهرت طبعة 
ثانية عام ۱٩۰۲‏ . ولقد آراد د بوث » أن Qo‏ لنصف سکان لندن کف عاش 
سکان اانصف الا خر ,و آن يساعد الصلحین الاجتماعيين على التوصل إلى علاج 
للشرود . وق معالجته للعوامل الى تور فى الحياة والعمل » درس « بوث » 
الدخل وساعات العمل وظرونه » والساکن » ومستوبات المعيشة » وعدد 
الأطفال 0 وحجم الاسرة وعلافته e‏ السکن و نوعه “ و نوع الام‌اض 
ومرات تكرارها > ونشاطات روج ۰ والعضوية فى النقابات والآاندية 5 
ونواح کثيرة أخرى . وقد كان بوث من أوائل من اتبع الملاحظة المشاركة 
كطر رة لبحت » فعاش مع المال فى بيوتهم » وشاركهم فى كثير من نواحی 
حياتهم et‏ . 

ولقد تقدمت أساليب المسم الاجتتاعى بعد ذلك واتسع بجا لما » ولقد 
أثار نشر الدراسة المسحية ابقسيرج Pitisburgh‏ عام ۱۹۱6 جوود الباحثين 
المبتمين بأساليب الدراسة المسحية كطريقة واقعية عملية لبحث خصائص الحياة 


一‏ اف ت 
الأمريكية المتخيرة . ولقد قام بالاشراف على هذه الدراسة بول كيلوج 
Paul Kellog‏ مع جماعة من اباحثینالا جتماعیین والاقتصادین . وکان هدفرم 
أن يلقوا ضوءاً على القوى التى تؤثر فى حياة عمال الصلب . واكتشاف 
العوامل التى تؤثر فى نمو المدينة من حيث تأثيرها على الا جور » ولتحديد 
مدى مواكية الحندسة الاجناعية للتطورات ¿CSK‏ فى حى يسكنه 
عمال الصلب . 


. ومن نشر هذه الدراسة بدأ الاهتمام بالشکلات النهجية بتزاید ۰ فظهر 
انجاه حديث یقضی باستخدام طرق بحث مختلفة ومتنوعة کاستخدام الدراسات 
الإحصائية » و الدراسات الا كولوجية » ودراسة الحالة » و القابلة الشخصية » 
و الاستفتاءات , وذلك فى نناول جوانب مختلفة من الموضوع الدروس . 

ولةد أثر علاء الاجتماع فى الاتجاهات الحديثة للدراسات السحية 
وذلك بأ کید للنمط الثقافى الكلى للحياة فى بيئة علية بدلا من الاهتيام 
بالعوامل المرضية وحدها » وبالدراسة الثقافية لبيئات الپاجرین » وبالفهوم 
الاجتماعى لبيثات طبيعية » وإبراز ااسمات الثقافية ذات المغزى » ونشاطات 
المؤسسات الختافة » وأساليب dL‏ والتقاليد » ومواد التعداد » ودراسة 
الاجاهات فى مو المدينة مع الاهتام بالعلية الاجتماعية . 


دور النظرية فى الدراسات ا مسيحية للسلوك 


يلبغى أن تستند Ue‏ جمع البيانات على نظرية عن طبيعة الظاهرة موضع 
البحث وهذه ليست مسألة سملة فى تتطلب معرفة مدتفيضة وغزيرة جداً 
إذا أريد التوصل إلى إجابات عن أسئلة هامة . ومن الأمثلة الكلاسكية 
ممح ساوک يقوم على مفاهيم حسن تطورها » و تتطلب قدرا كيرا من الييانات 
والمعارف دراسة کنزی الآولى للساوك الجنمى للذ کر > فلقد جع فى هذه: 
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الدراسة عدة مات من العناصر والبيانات عن كل فر دف العينة . وكان ا لدف ` 
من جع هذه البيانات هو مراجعة هذه الفروض عن الساوك الجنسى . ويمكن 
أن نقارن هذا العمل بنوع آخر من الدراسات المسحية هو ذلك الذى یقوم 
به جالوب Galup‏ والدی تنشر ببانانه فى الصحف عل مستوی قومى 
هذا النوع من السح يجمع مقداراً محدوداً جداً من البيانات عن مسألة حيوية 
بالنسة ااجمپور . ول يعمل بغية فهم طبيعة سلوك التصويت أو الانتخاب ٠‏ 
وإ هدفه العتاد أن يتنبأ عدث أو وافعة معينة مثلا نتيجة انتخاب معين . 
وعلى الرغم من أن القامين على الافتراع أدركوا أن بعض الفبم لساوك 
الانتخاب أو التصويت قد يسرم فى دقة التنو إلا أن هذا هدف ثانوى . أما 
کنزی فلم يكن بقصد نشر نتائج مثيرة عن موضوعه فى الصحف . بل كان 
akal‏ علاً » وكان بردف إلى التوصل إلى zas‏ تفسير منظم و انب معينة 
من ااسلوك الانسانی » مع محاولة لكف العلاقة بينها . 

ومعنی هذا أن اقتراع جالوب وماعاثله مماياشر فى الصحف ليس الفوذج 
الذى يحتذى فى الاعات التربوية . لان‌ابحث التربوى دف إلى استخلاص 
معلو مات مفيدة من الدراساتالمسحية » دمن الضرورىأن تجرى على مستوی 
مناسب من حيث التعقيد » وأن تقوم على مفاهيم حسن التفكير فيها . 
والربط پینبا ` 


ولكن التوصل إلى إطار نظرى تقوم عليه الدراسات ااسحية عمل 
مهب » ویر جع ذلك إلى أن الدراسات المسحية تتم فى مواقف وعن ظواهر 
لا نعرف الكثير عنبا » وجمع البيا نات فيها شيبه بتحسس الأعى ليئة 
جديدة ولكن هذا التحسس يؤدى الا كتساب معرفة تساعده على تكوين 
psp‏ عن نظام هذه البيئةوتر hes‏ وقد يكون هذا التشبيه SUL‏ » ولكن 
الحقيقة أن من الواجب على الباحثين فى سنواتهم š KU‏ أن بتجنیوا بحث 
عجالات.جديدة ماما . و بزداد احتهال ets‏ لنتائج موجبة » واكتساهم 


~ le 


خبرات تمل مفيدة » إذا قاموا يبحث فى de‏ نم استکهافه وارتياده نسي » 
وقام الباحثون السابةقون بباورة مقاهيم تستخدم لفهمه . 

وعند القيام بدراسات مسحية حدودة » على الرغم ما ننصح به . فينبغى 
els oi‏ انظرية فى أبسط الصور » وقد تكون هذه الصياغة فى صورة عبارة 
واحدة . ولو لاحظنا أن المسم الذى يجحمع بيانات ومواد بالقاء أسئلة 
وتسجيل إجابات ليس عملية سبلة لادرکنا أن وضع إطار نظرى للبحث 
بداية جيدة . 

ولقد بين جا كوب جتزل Getzels‏ .1 الاستاذ يجامعة شركاغو » أن مسألة 
وضع أسئلة والحصول على إجابات عنما ليس أمرآ سلا . وأنه بيا نجد 
عديدآً من الدراسات قد أجريت لتبرهن على أن جميع أنواع الظروف نؤثر 
فى الاستجابات إزاء الا"عاط البصرية » الا أنه لم تقم أعاث عائلة اتصف 
الظروف الى نؤثر فى الاستجابات على مواقف السؤال وال جواب » واقد 
استعار bae‏ من الفاهم من ميدان الإدراك لييين تموذجاً يحاول تفسير 
التغيرات فى الإجابات على نفس الاسئلة بتغير الموقف الذى يطر ح فيهالسؤال 
ويرى جزل وفقا لهذا الفوذج أن إلقاء السؤال حدث . آولا : استجابة 
داخلية لاتلفظ .is not verbalized‏ وهذه الاستجابة المباشرة هی ¿k‏ 
عن السوال بمعنى من المعانى » وتوص ف نها الفرض الشخصى فى هذه النظرية 
انیا : استجابات للجوانب اختلفة من الموقف الذى تتم فيه الاستجابة 
و شار إلى هذه المرحلة با نها المر حلةالنى بقو م الفرد فيها و بقدرمطالبالوقف 
رمقتضياته فى ضوء تكيفه الشخصی معه . وثالثا : يصوخ الفرداستجابة تسمل 
تكيفه الموقف الكلى . 

ووفقا مذه النظرية ‏ سوفیکون دى الستجیب ميل للاجابة عنالسؤال 
على نحو يحمل إجابته تعكس ما بدرکه على أنه استجاية مناسبة لهذا الموقف ٠‏ 


二 et 一 


وحتمل أن يستلزم هذا إجابة على النحو الذى aga‏ أنه متوقع منه . وى 
هذه النقطة بآن النظرية الى قستخدم أساسا لمسح es‏ امتجاات مه 
ib‏ أن يأخذ فى اعتباره التکیف الذى x‏ بين أله تقایل A‏ “ 
أوهذايعقد الوقف ds,‏ لافیل الپیانات أل ای زا بهذه ااطر بقة على 
ظاهرها . 


وبلبغى على الآفل of‏ النظرية مسلمااتعن الطرق الى يمكن بواسطتها 
قياس الظواهر . وإذاكان فى الإمكان القرام قيا سات مختلفة » ¿as‏ أنيكون 
هناك تقرير عن LS‏ اتصال هذه القياسات بعضها ببعض . فإذا نا بدراسة 
مسحية لاعمال التأديب الآبوبة بالبيت فقد يسل الباحث أن تحديد مرات 
التأديب پنینی أن بتصل بتصور الطفل وتقريره لنفس الموضوع . أما إذا 
لم توجد صلة بينهما فيحتمل أن نکون البيانات عدي ة القيمة . وقد 
فترض باحت أن الوالد قد da‏ بإجابة کش صدقاً إذا - 小‏ ليبين 
ما يعتقد أنه أفضل طريقة لمعالجة سلوك عام » مالو سئل عن كيفية 
معاملته اطفله . 


وينبغى أن تفت bcl jo‏ یه لیب وم عليماا سح .و جودعلاقا تبي نالظاهرات 
المبحوثة » والاسباب المکنة . ففی حالة أنماط السلوك التأديى الى تصدر عن 
الوالدين » قد يكون المسح مسألة ملة وغبية لو با توقفت عند التوصل إلى 
[حصاء مرات حدوث عةوبات الآباء US‏ و تعاطا . فقد برغب الباحث 
فى معرفة بعض المعلومات عن الخصائص الى عبز الأباء الذين يكثرون من 
العقاب » وأو لك الذين يقللون منه. وللقيام E‏ نت يي 
عن محددات السلوك العقانى واتخاذها أساساً لبحث ۰ 


o‏ ويليفى أن تين النظرية انى تستند إليها الدراسة السحية حدود الظاهرة 
الديوسة من حيث مدی نيةبا أو شوغا . فإذاادرس سلوك الابأء الشابظ 
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أسلوك Jul‏ . فن المهم أن نعرف ما إذاكانت الظاهرة عامة » آی أن من 
امهم أن نعرف ما إذاكان الاب الذى يسيطر پشدة على ناحية من نشاطالطفل 
ميل أيضا إلى السيطرة على نواح أخرى فإذا لم تتوافر البيانات المتصلة ذه 
المسألة , 233 أن امم ألبحث << عختار عينات مختلفة من بالات الضيط 
الوالدى وتجمع يانات عنهاومالم تنوافر مثل هذه البيانات فإن تاج السح 


ان يكون لبا إلا معنی di‏ محدود . 
أساليب تستخدم فى الدراسات المسحية 
)1( تحليل الاشاط : 


تحليل نشاط الفرد أو العمل الذى بقوم به عملية هامة فى الصناعة وق 
غيرها من مجالات العمل » وعلى جيع مستويات المسثولية » فن المفيد أن 
نحلل العمل فى المصنع حيث بحتاج إلى مهارات وكفاءات لمشرات الاعمال 
وأن تدرس هذه الأعمال ZU,‏ على مختاف المستويات من العامل غير الاهر 
إلى مدير المصنع 5 

و نحتاج فى جال التر بب والتعليم إلى هذا النوع من التحليل » أى أن حلل 
دور المفتش » وناظر المدرسة » والمدرس وذلك بغية التعرف على مايقوم به . 
وتخدم المعرفة التحليلية لمكونات العمل عدة أهداف مقيدة ۽ إذ آنا تساعد 

قائمين على إدارة الدارس والباحثين فى النواحى الآنية . 

١‏ - فالتعرف على نواحى الضعف ف الاعمال التعليمية » وما بها من 
تکرار وعدم كفاءة . 

۲ - فى تحديد تصنيفات موحدة للاهمال المتشابهة . 

م .فى ندید آجور ومرتبات الأعمال الى تتطلب مستویات مختلفة 
من المبارة والمسمو لية. ` 


— ۱۵٩ 一 

۽ - فى التعرف على الکفاءات عند اختيارها اشغل الوظائف الختافة 

o‏ - ف تعيين الموظفين فى الأعمال على نحو يحةق أفضل استخدام للقوى 
العاملة المتوافرة . 

1 - فى وضع براج الندریب و عداد المواد التعليمية لموظفین الحاليين 
أو الجدد. 

. فى تحديد مسوغات الترقية ومتطلياتها‎ - v 

م- فى اخاذ قرارات تتصل بنقل الموظفين من عمل إلى آخر 
وإعادة تدر ee!‏ . 

٩‏ - فى وضع وتطوير إطار نظرى لدراسة الوظائف الإدارية 
والتكوينات . 

وهناك أساليب مختلفة يستخدمها آرلك الذين يقومون بتحليل العمل . 
ومن أهمها ملاحظة ااقائمين بالعمل على أن نسکون ملاحظة دقيقة موضوعية 
وعلى أن يؤدى العمل بسر عة مناسية تسح علاحظة التقصيلات ¿ ومنها 
الرجوع إلى الخبراء فى الیدان و جع أحكامهم وبهذه الطريقة کن تجميع 
قائمة تشتمل على الوظائف العامةالنى تحتوى عليها الاعمال الإداريةو qana‏ افة 
والتدريسية . ولقد استطاع شارتزر ووابلز أن يجمعا تقارير من <والى 
ستة آ لاف مدرس عن نشاطهم و آنیفحصوا الدراسات السابقة التى جر بت 
عن نشاط الدرس . واستطاع الباحثان أن یستخاصا منهذه البيانات والمواد 
قائمة تشتمل على حو الى آلف نوع من النشاطات التى يمارسها المدرسون خلال 
قيامهم بعملوم . 
W.W. Charters and Douglas Waples, The Common Wealth‏ 


Teacher Training Study, Chicago, The University of Chicsge 
Press, 1929; 
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ولقد قام قسم البحوث ¿L.L‏ القومية للتر ية ۰ N: E.‏ بإرسال استفتاء 
إلى ما يزيد عن ألغين من المدر سين يسألم حديد عدد الساءات الى مخصصوغا 
فى الأسبوع لواجبانهم del‏ المختلفة (© . ولقد أجريت دراسات زمنية 
من العاملين . : 


ويليغى عل الباحثين الذين O llasa‏ بدراسات لتحليل عمل » أن یکونوا 
على وعى بالصموبات المتضمئة فى الحصول على أوصاف دقيقة . وإذا قامت 
دراسة بتحليل عمل إلى أنواع معينة من النشاطات؛ فان المجموع الكى ذه 
النشاطات الكثيرة والجزئيات لابعطینا إلا صورة جزئية عن العمل .و پلیی 
آلاتحذف من هذا الوصف الخصائص الكيفية لانها ضرورية للاداءالناجح 
للعمل . وإذا م مم دراسة بالخصائص الشخصية المتطلبة فى اقام بالعمل 
كالمل العلیا , والاتمجاهات النفسية والتعاون » فإنها لا تزودنا بوصف كامل 
للعمل . ومع هذا فن الصعب الحصول على مواد وبيانات موضوعية وثابتة 
عن هذه الخصائص الشخصية الى تلعب دوراً هاما فى تحديد الاسلوب الذى 
يؤدى به العمل . وتحليل العمل الذى يعطى أوزانا متساوبة جميع النشاطات 
والوظائف والخصائص الشخصية المرئبطة بعمل معين » بزودنا بصورة مشوهة 
لان كل عامل لا يسهم إسباءاً متساوياً فى أداء العمل . وطذا فلابد من ابتکار 
طر يقة اتحدیدالاهمية النسبية لمسكونات العمل الختلفة » ومن الصعب التوصل 
إلى طربقة موضوعية لتحقيق هذا » 


ولقد قام د أحد زک t‏ بإعداد ‘lle,‏ سوم المدرس تقديراً کا من 


)1( N E. A. Research Division, “ Teaching Assignments and Time 
Schedules,” Research Bulletin, 29 ( Feb., 1951). 
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أولا: كليل العمل : 

طلب من حوالى سبعين [خصائياً فى التربية والتعلم من de‏ الثشوادات 
العالية ومن آمعوا خمس عشرة.سنة على OPI‏ عارسة tea‏ التعلم » وصف 
العمل الذى يقوم به ا مدرس » دون ذكر ما تتطلبه هذه الأعمال هن صفات 
أو مبارات . وجمعت التقاربر وفرغت وبوبت وحصرت الاععال المختلفة 
ی يقوم بها المدرس وتوزيعاتها التسكرارية وفقا مجموع الا حکام الى ينالها 
كل عمل من الحكام . م جمعت الاعمال المتشابهة وردت كل جموعة إلى 
الصفة الدالة عليها . 

: الصفات‎ z 一 ثانيا‎ 

بعد حصر الصفات اللازمة النجاح فى عل الدرس» عرفت الصفات 
على أساس الأعمال التى تدل عليها هذه الصفة کا وردت فى تقاریر وصف 
عمل المدرس . م عرضت هذه الصفات على مضوعة من الحكام المختصين 
فى التر بية يبلغ عددم حوالى تمانين » وطلب منهم تقريردرجة لكل صفة من 
هذه ااصفات بالنسبة لاهميتما فى عمل المدرس . وكان هذا التقدير فى صورة 
رقية من عشر درجات » و"حسب التوسط السای والاحراف المعيارى 
امكل توزیم للدرجات فى كل صفة واستبعدت الصفة انى كان متوسطبا أقل 
من خمسة . وذلك لضان دلالة الصفة وأهميتها بالنسبة للعمل موضع التقویم 
وقد انتهى هذا العمل Sl,‏ بها أربعين صفة . 


: ديد الصفات‎ 一 u 


جحت الصفات المستخلصة من هذه الدراسات ٠‏ وصنقت فى فئتين : 
الفئة الآولى الصفات الث خصية كالاتران الانفعالى وسعة الصدر » والقدرة على 
النقد والسرعة فى الفبم . . والتعارف » ودرا که للبيئة احلية . والفئة الثانية 
من‌الصفات تتناز ل الصفات المهنبة 6لدقة في [عداد الدروس والدقة في التعيير 
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لهفوی وق الاعال التحريرية . والقدرة على الربط بين أجزاء المنيج‎ 
والحساسية لمشكلات الطلاب الح . وتقدركل صفة بدرجة من خمس درجات»‎ 

ويمكن أن يكون التقدیر كيا أو وصفاً . 
. مثال : القدرة على النقد 

وتتمثل فى مناقشة الأفكار الجديدة وا برة السابقة بطر يقة هادئةرصينة 
تساعد على توضبح الآفكار المختلفة والاستفادة من الخبرات السابقة . 

2 سلى لا يتم بإبداء رآیه فى أى مشكلة . 

۲ — متسرع فى نقده . 

م — قدرته على النقد عادية . 

4 — ينقد بعد فیم وق هدوء . 

ه — ينقد لحدف البناء والاستفادة . 

وهناك كراسة تعلمات للبطاقة » وورقة إجابة منفصلة لملء البيافات 
المختلفة » ویکتنی بوضع التقرير الذى يراه المقدر للمدرس ف ااصفة الممينة 
فى الخانة المخصصة لذلك )0 . 


(ب) لیل انحتوى 
لقد نما هذا المنبج و تطور نتيجة للزيادة السريعة فى حجم الوادالی تنتجها 
وسائل الإعلام > ولقد اتخذ لو صف توبات الاتصال Communication‏ . 
وفبل أن يرسخ قدم هذا انیج بوقت طول » کان المؤرخون يفحصونالوثائق 
التاريخية للتعرف على ملاع الحقبة التارضخية انى كتبتفيها W,‏ أن نقادالادب 
درسوا انتاج الكتاب ليكتشفوا الرسالة الى أرادوا توصيلما وعزات 
أسلويهم والقبم الى احتضنوها وغير ذلك من الجوانب . ولقد دار جدل 


__ () د. أحمد زک ضالم ‏ بطاقة تقوم الدرس ٠‏ مکتتبة ¿Len‏ المي بة - القاهرة ٠١١۹‏ 


一 y" 一 


,حول ما إذا كانت الال التى تفسب إلى شكسبير حقيقة من عله آم لا » وقد 
حسم هذا الجدل إلى حد كبير باستخدام تعلیل احتوى . 

ولکن تحلیل احتوی فى العصر الحديث قد أضاف عنصرا جديدا لا كان 
مألوفا وهو تطوير أساليب مفصله لمءالجةالموادالمكتوبةبطريقةكية ويعرف 
براسون B: Berelson‏ ( ۱۹۵۲ ) () تحليل امحتوى بأنه أسلوب ف البحث 
لوصف الحتوى الظاهر للاتصال Los‏ موضوعیا منظ) وكيا »و لقد كان لعمل 
لازدل B. D: Laeswell‏ فى أواخر الثلائينات أثره فى تقدم دراسة عتوى 
الاتصال حيث استطاع هو وزملاؤه أن يضيفوا إلى التبصر عنصر الدقة . 
وكان تحليلهم ینم تحت ضوابط معينة تجعله منظا وموضوعیا إذا قورن 
بالطر بقة التقليدية فى استعراض متوی الاتصال ونقده : 

ومن أمثلة هذه الضوابط ما بأ : 

tl أن نكون الفثات الستخدهة لتصنيف الحتوى معر فةتعر يفا‎ - ١ 
بحيث إستطيع الافراد الا خرون تطبيةها على نفس الحتوى لتحقيق‎ outs 

۲ - لا ترك المحال حراً فى اختيار وكتابة ما بدهشه وما يعتبره مرا 
للاهتام بل pb‏ عليه أن يصنف منمجيا كل الموادالمتصلة بالموضوع فعيلته. 

م استخدام أساليبكية لک تزودنا بمقياس لا تعطيه المادةمن أهمية 
وتا كيد للآفكار الختلفة التى تحتوى عليها » و لنسمح بمقارنتها بعينات آخری 
من المادة. 

فإذا أخذنا عينة منظمة من افتتاحيات الصحف وأحصينا العدد اللسى 
من الافتتاحبات الذى يعبر عن اتجاهات مواتية , ومعارضة ه وعايدة تجاه 
دولة أجنييةمعينة» أو موضوع مافإننا نقوم باستخدام ساو بکی سبل ويعول 
عليه وسوف نلتهى بملخص دقيق للموقف يصعب أن تنتهى إليه إذا اعتمدنا 


(1) B. Berelsou * Content analysis in Commun,Cation Reoearch , 
Free Press "1952 
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على الانطباءات العامة والذاكرة » ومالم نستعن بالاساوب الاحصات فإن‎ 
. ااتحلیل سوف :کون محدوداً ما نتذ کره منها‎ laz مقدار المادة التى‎ 


ومن الصعوبات التى نواجهرا عند اتباع هذا المنبج اختبار عينة من الادة 
لتحليلرا . لنقترض أن باحثا برغب فى تحلیل اهتام الصحف ف عالمنا العربى 
بمسألة نزع السلاح ٠‏ فان أول عمل يواجه انحلل‌هوتحدید ميدانه وهو الصحف 
القومية . ونحن نتم بالصحف القومية باعتبارها تشکل آراء القراء » لا یکن 
أن نضع قائمة بجع الصحف التى تصدر فى العام العرف» ثم نختار مثلا 
الصحف المرقة مثلا خمسة وعشرة وخمش عشرة حتی ولو حاولنا أن تكون 
الصحف عثلة للجبات الجغرافية امختلفة و للاتجاهات السياسية » وللجاعات 
الاقتصادية . . إلح بحيث تسكون السب الختارة منها عثلة لتوزیعها فى المجتمع 
العام . وواضح فى هذا الثال أن الصحف تتفاوت تفاوتا كبيرا فى الحجم 
والتأثير ولا بمكن لعينة واقعية أن تساوى فى الوزن بين صحيفة مغمورة 
وصحيفة واسعة الانتشار . والموقف هنا لايشابه اختيار عينة مثلة من جتمع 
الناخبين » لان لكل فرد منهم صوتا واحدا . 


ويسكن تقسم الصحف إلى فثات وفقا لمدى انتشارها ٠‏ على أن یکون 
الكل فئة جتمعة قدرا من الانتشار مساو لكل فئة أخرى. ونختار من کل 5 
عينة عشوائية bš‏ عدداً معينا من القراء . وهناك طريقة آخری لمعالجة 
المشكلة وهى اانظر إلى المجتمع رهن الدراسة على أنه مجتمع من نسخ من 
الصحف المنشورة(فالصحيفة الى توزع ألف نسخة تسکون ألفوحدةفى هذا 
اجتمع ) . ثم تخار عينة عشوائية من هذا اجتمع بدلا من مجتمع عناوين 
الصف .و بالنسبة للعناصر المتصلة بازع السلاح لانستطيع أن نفتر ضأن رقم 
一 ۱‏ مناهج البحت 
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التوزيع الصحيفة يعكس على نحو بح أثرها على الجتمع . فقد نوم صحيفة 
الا خباراحلية ین تناول أخرى كثيرا من العناصر المتصلة بالعلاقات الدولية . 
وفيا يتصل بالمشكلة انى نعالجها قد فستخدم عينة لا مثل وسائل الإعلام 
الى ندرسا تمثيلا كاملاء ولكن يمكن تحديدها موضوعياً » وسحبها بنظام . 
ومن الإجراءات المکننة أن نختار عبنة شهرة تقوم على التوزيع أو القراء » 
أى أن نستخدم عشرة صحف py‏ أكثر الصحف انتشاراً . وإذا كانت 
الدراسة مقار نة بين صحف عدد من الدول فقد نختار من كل لد الصحيفة الى 
تنقل عنها الاخبار عادة » وذات السلطة الا كبر والشهرة الأوسع فى القطر 
(فتختار مثلا فى الولايات المتحدة The New York Times‏ وق أنجاترا 
London Times‏ رق الاحاد السوفیی ۵ وفی جور 4 مصر العر Z,‏ 

الأهرام (. 

وهناك مشكلة أخرى تتصل بإختيار العينة من وسائل الاعلام - وهی 
مشكلة الزمن فن السهل أن تحصل على انطباع خاطیء عن سياسة الصحف 
العامة لو آخذنا طبعة يوم واحد ودرسناها »أو شهر واحدء فقد يؤثر حادث 
جار معين على سياسه الصحيفة العتادة» رإذا اختار احلل صحفا ¿abs‏ 
زمنية من عدة أشهرء فان عمله يصبح صعياً التناول مالم يختر عينة من الصحف 
الصادرة فى تلك الفترة . وقول أن حدد عدد النسخ الى يستطبع مما ل جا » 
عليه أن يقرر ما إذا كان برغب فى تحليل العدد الكلى الصادر من كل حيفة 
فى الام التى مختارها ف العينة آم يركز على جوانب معينة » كالعناوين الرئيسية 
والافتتاحيات والاخبار والمواضع المامة فى الصحيفة ( مقالات الصفحة 
الأولى مثلا ) أو ما شابه ذلك .وبعبارة أخرى عليه أن بقرر طبيعة وحدات 
عيلته وعددها . ۱ 


وینلب أن نکون عمايسة اختیار العينة لتحلیل انحتري من ثلاث 
مراحل : = . 
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المرحلة الاو J‏ :مصادر العیتات Sampling of sources‏ [ختیار الصحف 

الر حلة الثانة : إختيار عينة التو اريخ Sampling of dates‏ 

إختار الفترة الى تنا ولا الدراسة . 

. Sampling o! units حلة الثالثة : إختيار عينة الوحدات‎ A 

إختيار الوحدات ( ماهى جوانب الاعلام ای يراد تحليلما) Less‏ 
ما تکون القرارات فى الر حلة الثالثة تعسفية تساند على مسلمات ضمنية عن 
ex‏ والجوانب التی تعير عن السياسة العامة الصسف وقد یکون ذلك مثلا 
باختيار العناوين الرئيسية أو غير ذلك . 

ولتجنب هذا الإختيار التعسنى يقوم الباحثون بإجراء من إجراءين . 

الأول : عللون على أساس وحدات مختلفة » مثلا ختارون عينات 
من العناو بن ألرئيسية والقالات الافتتاحیه ء و هدون عدد المرات التی بذکر 
فى کل منها موضوع ow‏ أو أنهم بنفلون هذه الوحدات الطييعية كلية » 
وهسمون الصحف UT‏ إلى سعاور وبوصات من الساحة ومن هذه التقسیات 
ختارون العيئة . 


والشاف ‏ عد ید فثات التحليل وهناك مصدران لاختيار القعات 
وتحديد المصدر الأول هو هدف البحث وما وضع من فروض » والثان 
المادة تفسها . فاهيام صحيفة بنزع السلاح قد يعبر عته بطرق منوعة ‏ ما أن 
تكد الموضوع ار تله , أو تؤكد طبيمته الجدلية ويمكن أن يقتصر 
حديشها عنه » بكتابة أخباره» أو تكتب بعض تعليقاتها الافتتاحية عنه » 
مؤكدة بض الجوانب أكثر من الجوانب الاخری » ويمكن أن تما 
الوضوع معالجة خفيفة أو جادة وعميقة » ويمكن أن تخاطب ام التى يشيع 
قبوها أو تحذف من الموضوع المضامين الأخلاقية š‏ 
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ولقد قام لازویل وزملاوٌه ٩44 Harold Lasswell‏ بدراسة حللوا 
ta‏ حتوى الصحف » و توصاوا لنظام للتحليل الرمزى Symbol analysis‏ 
استخدمته المكومة ال مريكية فى الحرب الءالمية الثأنية فى عدة فروع ووفقاً 
هذا النظام » یدرس محتوى الصحيفة من حي ثظهور رموز معينة مثل LE‏ 
ودوسياء والديمقراطية الح ... سب تکرار ظپور هذه الرموز » وما إذا 
كان عرضما حيادياً أم لاء مرضياً عنه آم غير مرض عنه ويقسم الرضا بعد 
ذلك إلى فتات منما ما ی قکد ‏ القوة » وما يؤكد » الخيرية. وما يؤكد 
« الأخلاق » وغير المزضى يؤكد الضعف أو عدم الاخلافية . 
ثبات لفات : إن ثبات الاستجابات والتصنيفات مشكلة عامة فى العاوم 
الاجتماعية » ولتحسين هذه الصفة بنینی أن تعرف طرق التحلیل بوضوحح 
بحيث يصل الحكام اختلفون إلى نفس EY‏ عندما يحللون نفس المادة . 
ويمكن تحقيق قدر عال من الثبات فى حالةواحدةهی‌حین‌نقوم بتحليلات سطحية 
مثلا عند تمگرار Tk‏ معينة فى مقدار معين من المادة » وبمجرد أن يدخل 
قدر من التفسبر فى عملية التحليل ميل الحكام إلى الاختلاف إلى حدما فى 
تام » ولربادة ثبات التصديف لابد أن تعدد خصائص العبارات الى 
توضع فى فئة معينة » وأن تستخدم أمثلة كثيرة مأخوذة من المادة التى تحلل 
لتوضيح أنواع العبارات النى ننتمی إلى 5 معينة . ولابد من ندربب دقيق 
معتنى به للاشخاض الذين يقومون بقبویب البيانات . 
وعند استخدام الوثائق بقصد تحليل محتواها لابد أن يلتفت الفرد إلى 
حقيقة هى أن البيانات والمواد المطبوعة لا بوثق با بالضرورة gbs c‏ أن 
يتعرض تقوم الو ثائق المستخدمة ف الأبحاث الوصفية لنفس النقد الذى بستخدمه 
المؤرخفعليه أن يتأ كد من أصالةالوثيقة وصدق محتواها. ومن مسئوليةالباحث 
أن يتأكد من صدق البیانات والمواد الى يستمدها من المصادر الوثائقية . 
وف التحليل الوثائق يمكن استخدام مصادرالبيانات التالبة » السجلات والتقارير 
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الرسمبة والأستارات الطبوعة » والکتب المدرسية والمراجع والرسائل 
وتارخ الحياة الذاى واليوميات وأدلة االكليات الجامعية والمناهج والمقررات 
الدراسية والصور > 


f‏ ثانياً :در اسات الملاقات التادلة 
ونحت هذا النوع te‏ دراسة الحالة , والدراسات المقارنة Ea‏ 
عن الاسیاب . 


The Case Study دراسة الحالة‎ ( 1 


ظهر التطبيق المبكر لدراسة الحالة فى الكتابات الوصفية الى تركها شا 
المورخون القدامى عن الشخصيات والآمم . ومن الباحثین من‌بری أندراسة 
الحالة استخدمت ف البداية لعرض المبادىء والمعتقدات وتدعیمها أكثر من 
استخدامها لاستخلاص الفروض ولك توضع بعد ذلك موضع التحقیق 
والاختبار و لقدذاع استخدام دراسة الحالة بعد أن استخدمها لپلای F. Le Play‏ 
فى دراسته لاقتصادیات الأمرة وغیرها من العناصر الحامة فىالبيئة الاجتماعية: 
وبعد أن استخده‌پبا توماس وزنانيك d Thomas and Znanieek‏ 
دراستبما الشبيرة « الفلاح البولندى فى آوربا وأمريكا ». وكان ولم هيل 
aealy .‏ ,18 من الرواد الآوائل الذين استخدموا هذا المنهج فى دراسة عينة 
كبيرة من الأحداث الجانحين » وکان يعتقد أن دراسة الحالة کل الموج 
الإحصاى إذ أن الأخير عفرده لا يعطى صورة متكاملة عن جوانب الظاهرة 
موضع البحث » ولقد آسفرمنیج دراسة الحالة Voe‏ كيده لمبدأ تعدد الأسباب 
للساوك ال جاح , وهذا المبدأ دعمته دراسات « سیرل بهرت » . 

ويمسكن أن نستخدم دراسة الخالة كوسيلة مع البيانات والعلومات 
فى دراسة وصفية » ويمكن آیضاً استخدامها فى دراسة لاختيار فرض على 
شريطة أن تسكون الحالة مثلة لمجتمع الذى يراد تعمم سک عليه » و =+ 


مت 1۹4 بت 


تشخدم أدوات قياس موضوعية لمع البيانات وتحلیلپا ؤتفسيرها » دحی 
يمكن تنب الوقوع فى ال حکام الذانية . 

وعندما يتركر الاهتهام ویتجه حو حالة واحدة أو عدد محدو دمن الحالات 
تقسم طريقة الدراسة بالسمة الشخصية . وم دراسة الحالة بكل ما هو هام 
فى تاريخ الحالة وتطورها 。 وقد نركز على فهم دورة الحياة 0 أو جزء هام 
من دورة الحياة لوحدة فردة » وقد كون الوحدة شخصا » أوأسرة أوجماءة 
أو مؤسسة اجتماعية » أو بيئة با کلپ وطريقة دراسة الحالة تتعمق وتحلل 
باستفاضة النفاعل بين العوامل النى تحدث التغيهر أو الغو وهی تؤكد الهج 
الطولى أو الکوینی وتبين التطور أو العو خلال وقت معين . 

" ما هی ملاح هذا النیج eli‏ يجعله عملية تتحدى الفسکر والفهم ؟ 

۱ اتجاه الباحث للم باليقظة وبالیحت أكثر منه بالاختبار 
والتحقيق » وبدلا من أن يحدد نفسه باختبار فروض موجودة » يترك ملاع 
الوضوع الذى يدرسه لکی توجبه يما يتفق مع طبيعتما ٠‏ وبمذه الطرريقة 
تعاد صياغة عملية البحث ويعاد توجيهها فى ضوء المعاومات الى يحصل عليها 
الباحث . وتحدث تغيرات كثيرة فى أنواع الببانات الى تجمع وفى حکات 
اختيار الحالة کلا تطلبت الفروض 225211 معلومات جديدة . 

v‏ — عق وغزارة دراسة الفرد أو 22121 أو البيئة الحلية أو الثقافة أو 
الواقعة أو الوقف النی‌قع عليه الاختيار للبحث . وعاول الباحثأن J‏ 
على بيانات كافية تحدد الملا الفريدة التى ye‏ الحالةالمدروسة ولك الى تشترك 
فيا مع الحالات الأخرى » وتفسر أوجه الشبه وأوجه الاختلاف ٠‏ وقد 
شتمل‌هذا عنددراسة فرد على فحص مفصل وعميق لموقفه الحاضر وتاریخ 
حياته . وعند دراسة جماعة أو واقعة . . . إلخ يكن أن يعامل الآفراد 
95 ضوع کخبرین iniormants‏ عن مو ضوع الدراسة » بدلا من أن یکونوا 
他‏ أنقسوم موذوع التحليل التعمق ٠‏ 
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v‏ — الباحث على إيحاد تکامل بين البيانات الختلفة . عتمد هذا 
المج على قدرة الباحث على جمع شذرات مختلفة من البيانات فى:فسير موحد. 
وقد تعرضت هذه الخاصية لنقد شديد باعتبار أنه نوع من الاسلو ب الإسقاطى 
فيه تتعکس مرول الباحث على النتائج النبائية أو الاستنتاجات أكثر ما تمكس 
موضوع الدراسة . وحتى لو سامنا بأن هذا النقد ينطبق على كثير من دراسات 
الحالة , إلا أن هذه الخاصية » لدست بالضرورة مكروهة عندما یکون ادف 
هو التوصل إلى فروض أ كثر مما هو تحقيقها . 

واقد وجد الباحثون فى الميدان الاجتماعى أن دراسة أمثلة فليلة قد تؤدى 
إلى استبصارات خصبة » قد لافصل [لها من دراسة أعداد كبيرة ومع ملاحظة 
أننا فى هذا اجال لا نستطيع أن نحدد قواعد س لاختيار هذه الحالات التى 
توضع موضع الدراسة » إلا أن الخبرة قدأثينت أن أنماطا معينة من االات 
تلام على نو أفضل دراسة مشكلات خاصة أكثر مما تلائم غيرها وفيا بل 
إشارة لبعضما . 

)1( أن استجابات الا جانب, القادمین الجدد إلى بيثة . قدتحدد خصائصها 
الى قد بنفلبا شخص نشا فى الثقافة نفسها » فالغريب بكرن عادة ULU,‏ 
التقاليد الاجتماعية . والمارسات Gal‏ انى يسل بها أعضاء الييئة . 

(ب) أن الافراد أو الماعات التى نتحرك من جماعة إلى أخرى وم کات 
الحالتين على الحامش بتمرضون لضغوط اجماعه الى يتحركون منها ولضغوط 
تلك التى بتحرکون [ليها . وم يستطيعون إسبب تصارع هذه الضغوط أن 
يكشفوا دراسيا عن ااوثرات الاساسية التى تعمل فى کل جماعة » كدراسة 
المهاجرين مثلا » أو الزنوج الذين يعملون على أن يقبلوا كبيض . 


( ج) الآفراد أو اجماءات التى تمر عرحلة انتقالء من مرحلة من الو إلى 
الى تليها ٠‏ إن دراسة هؤلاء مثمرة وخاصة فى الأحاث ال نتربولوجبة التى 
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درس أثر الثقافة j‏ الشخصيبة . والباحث ال نت بولوجی ف ای ثقافة 
مقيد بالعامل الزمتى أى أنه لابد أن يقوم بدراسة مستعرضة لا أن eh‏ 
الافرادمن الميلاد إلى ال موت ودراسة الأافرأد ó‏ مر حلة حول وانتقال تساعد 
إلى حد ما على التغلب على نواحی قصور البحث الستعرض فثلا دراسة' 
الأطفال الذين بغطمون أو المراهقين أو النساء فى مرحلة اليأس يحتمل أن 
مکننا من فیم علية التغير والخصائص النفسية الاجتماعية لمراحل القو 
المتجاورة . وبالمئل » قد يكون لدراسة الماعات والجتمعات فى مرحلة 
الانتقال قيمة فى فهم عمليات التغير الاجتماعى . 

(د) دراسة الحالات النحرفة والمنعزلة والمرضية . إن هذه الدراسة 
تساعد بطر يق غير مباشر على [لقاء الضوء على الحالات السوية الشائعة » فثلا 
دراسة الأفراد الذين بهتمون با سکومة العالمية على الرغم من تبنى نملائهم 
وجبات نظر قومية وانعزالية . قد تلق ضوءا على المعايير والمارسات الى 
انحرفواعنما . وقد توضح أنماط. الضغوط. التى تدفع إلى المسايرة » و ناج 
الاجتماعية والنفسية لعدم السايرة » بل وربما تساعد على الکشف عن الطارق 
الى يمسكن بواسطتها تحقيق التذتر » وعلى نحو ماثل قد نودی دراسة المنءز لين 
تحليليا إلى التعرف على العوامل الى تساعد على تماسك جماعة أو Ue Z,‏ 
معينة . وقد نكشف عن الطريق الذى تنتقل بواسطته اابيانات والا عاهات: 
فى اجماعة . وتزودنا اسهامات التحليل النفسى فى فم الشخصية بمثال واضح 
لفیم الذى كن أن تتيحه لنا دراسة الحالات المرضية التى تساعدنا على فيم 
عليات أساسية فى الحالات غر المرضية » وعلى هذا نجد أن الباحثين 

«أكرمان وجاهودا » Ackerman and Jahoda‏ عام ۰ و جدا فى دراسة 
تقوم على نار برامحالین نفسيين عن حالات تحت العلا ج أنالمرضى LC‏ سین 
ندر أن سكونوا متعصيين . وتتضمن هذه النتيجة أن اناد الذين حولوا 
الندوان نحو ذواتهم » » ليسوا فى حاجة إلى التعصب لتصريف rp‏ 
وهو فرض kap‏ بدینامیات التعصب . 
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Š‏ ) 6 دراسات الحالات النقية Pure casee‏ أن لدراسة الحالات النقية 
£ مثمرة . و من أمثلة ذلك ما قام به Levy àJ‏ عام ١44+‏ فى دراسته عن 
المبالغة فى اماية الآمية. لد اه الياحث بالإجابة عن أسئلة هى: ١‏ ما الذى 
يؤدى إلى زيادة اماي وما أثر هذه الحاية الزائدة على الطفل وكيف يمكن 
منع الصعوبات النى تنشأ من الخاية الزائدة أو علاجما ؟ لقد فکر الباحث 

في أن دراسة اخالات النقة سد — له عن کشر من الانجاهات ذات 

المغزى فى فم الظاهرة قيد البحث i‏ فقفحص عددا كيرا من السجلات التى 
kË‏ أصحابها فى عيادات لتوجية الأطفال » وكان هناك كان ناما 
لانتقاء الحالات التى توضع موضع الدراسة المستفيضة . الأول : بنینی أن 
تظور الام رعاية زائدة شديدة W‏ تظبر عدم انفصال عن الطفل ومعاملته 
کطفل 222 baby‏ ومنع الم للسلوك المستقل من قبل الطفل . والمحك 
it)‏ : ينبغى أن تكون حالات نقية a‏ أن کون سلوك الام متسما 
باماية الزائدة على نحو مقسق ومستمر »و ععی ألا برجد أى دليل على نبذ 
الطفل ولقد روعى هذا احك الاخبر على أساس أن مزج الجاية الزائدة 
بالنبذ تختلف عن الماية الزائدة وحدها وقد يكون له أصول £u,‏ مختلفة 
و لقد yi‏ الباحث oy‏ الى احتوت على بیانات كافية عن الام < 
یستطیع. أن يقوم باستنتاجات oe‏ الموامل التى نؤدى إلى سلوك الماية 
الزائدة وألتى احتوت فى نفس الوفت على معلومات كافية عن الطفل تسر 
pol‏ والاست‌صار بآنواع الشکلات التى حدما هذا السلوك واسنبق 
الحالات التی اشتلمت على معاومات كافية عن علاج الحالة يحيث تزودنا 
يأدلة وموجبات عن آثار العلاج . ولقد تغص الباحث خمسيانة حالة فوجد 
أن eal‏ ينطبقان على عشرين حالة فقط منما ولا بنطیقان على الحالات 

الأخرى 4 فأقام دراسته على العشرين <الة . 


)2( قراسة الافراد الذين يتوافقون ممع موقف معين . والذين 
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لا بتوافقون معه . إذ أن دراسة خصائص هوّلا. وأولتك تزودنا بيانات 
قيمة عن طريعة الموقف . فعرفة أن الأشخاص الذين بشه‌رون بالاستةرار 
فى بيثة معينة ما أن يكونوا معتمدين على الآخرين أو تسلطبين فى 
شخصيتهم بزودنا بیمض اقهم عن خصائص البيثة احلية الى يعيشون فيها . 
وبالمثل , لو اكتشفنا أن الذين بحسون بالخيبة والتأذى فى موقف معين م 
الشبان والطموحون ؛ ومن لد.هم مبادأة شخصية ‏ فقد تحقق بعض الفهم 

لطببعة الموقف . 


ومن المهم أن نذ کر أن الاعتماد على حالات من هذا النوع يركون عادة 
فى الدراسة الاستطلاعية التى تؤدى إلى استبصار أو فرؤض ولکها 
لا نختبرها أو تبرهن على تيا وباختبار حالات لها خصائص معينة بکون 
الباحث قد تحنب الحالات القطية . وعلى الرغم من أن الحالات الحامشية 
أو الماحرفة أو النقية يحتمسل أن تکون مصادر مثمرة تساعد على فهسم 
الحالات أكثر مطيةء إلا أن الفرد لا يستطيمع أن يسل بان هذه العمليات 
نحدث فى حالات أخرى غير تلك الى درست ؛: فقد تختلف الضغوط الى 
تتعرض فا الحالات الحامشية أر المنعزلة عن تلك الى نتعرض Ú‏ الحالات 
ال-كاملة مع اجماعة, وقد تكو ن الحالات المنحرفة zs‏ ليس فى سلوكها 
خسب » بل فى امملیات السيكلوجية انى وراءها » وينبغى أن ینظر فى 
الدراسة الاستطلاعية على Yi‏ الخطوة الآ J‏ »ونا فى حاجة إلى 
دراسات أكثر ذبطا ودقة للتحةق من أن الفروض الى انبئقت عنما تصدق 
بصفة .Lb‏ 
خطوات دراءة الحالة : 
١ |‏ - تحديد الحالة الى براد دراستها. 
۲ - جمم البيانات ااضرورية لبم المشكلة وتکوین وجبة نظر فيها 
تهنا يحتاج الدارس إلى ثقافة ميدانية eS‏ من فوم الاسس العامة ال سپاپ 
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انى تؤدى إلى مشاكل من النوع موضع الدراسة ٠‏ ودارس الحالة لابد أن يلم 
بطبيعة جتمع الحالة التى پدرسها من النواحى الاقتصادمة والاجماعية والثقافية 
...الخ وأن يكون ماما بسيكلوجية الفرد وله خبرة فى وزن الاسباب 
المؤثرة فى المشكلة ومنح كل سبب ما يستحق من اهتام سواء كانت هذه 
الأسباب أسرية أم مدرسية . وإذا تعارضت يعض البيانات والحقائق مع 
البعض الآخر فلابد من تقصى سبب هذا التعارض لیتخلص منه أو يحد 
تفسيرا له . وتتلخ صأم الجوانب الى ينبنى للدارس أن يجمع bb‏ 

عنها فما با : 一‏ 


)1( القو الجسعى 

ویثتاول صحة الفرد وما تعرض له من أمراض وف أى عمر استطاع 
المثى لارل مرةء والكلام الخ إذ أن هذه البيانات قد تساعد على معرفة 
معدل آمو هذا الطفل فى الجانب العقلى W,‏ أنه يمكن التعرف على نواحى 
التفوق البدنى » وعلى الباحث أن es‏ بیانات عن إعادات الا كل والنوم 
والتدريب على الإخراج والصعوبات الت واجهها الفرد فى عمليات التدريب 
هذه » وهل كان التدريب تدريجيا أم LU‏ یشم بالتساح والود 
آم بالصرامة والقسوة ؟ 


(ب) التوافق المدرنى 

ويتنارل الاسالیب الى يصطنعما التلميذ فى توافقه € المواقف المدرسية 
22:21 , هل يقيل السلطة المدرسية أم يتمرد عليهاء وهل يسار النظام 
أسلوب توافقه مع زملائه بالعدوان والسيطرة أم با ضوع والانقياد؟ وهل 
يواجه المواقف التى تتحداه ويبذل جهدا للتغلب عاما آم حاول المروب متها 
وهل هو متأخر دراسيا ؟ وف أى المواد الدراسيةوما أسياب تأخره؟ 
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)>( العلاقات الأسرية: 

ويبحث دارسو الحالة عن طبيعة علاقات الفرد مع أعضاء أسرته. بل ورعن 
نوع مأ و جد بين هو لاء الاعضاء من علاقات . ول من يلجأ ليجد الحب 
والجاية ؟ وما هى الا عاط السلوكية التی بستخدمما الحصول على هذا اب ؟ 
وما مركز الطفل فى الاسرة ؟ هل هو الآ كبر أو الأصغر أو الوحید ... إ؟ 
وما طبيعة المعاملة الى جدها ؟ وهل يعامل بالقسوة والقشدد أم بالتدلیل 
والتساهل أم معاملة معتدلة ؟ وهذه العلاقات توثر على علافات الفرد فى 
المدرسة وعل علاقاته الاجتماعية العامة . 

( ء ) القدرات العقلية الخاصة والميول النفسية : 

يسمل استخدام الاختبارات المقننة للتعرف على استعدادات الفرد العقلية 
ونواحى القصور والتفوق »و سمل أن يتخدع الاباء فى أن دی آرلادم 
استعداد للفن أو الموسيق أو GA‏ من مهن العليا إل ينها الامر على خلاف 
ذلك . ويمكن أيضا من خلال التعرف على نشاطات الفرد استنتاج ميوله 
ومدی تنوعها أو ضيقباء وهل هى محصورة فى مجال ضبق متخمصص ؟رعکن 
التعرف على التفیرات النى طرأت على هذه الميول . ا يمكن التعرف على هذه 
الیول باختيارات موضوعية . 

(م ) التوافق الفسی والاتزان الانفعال . 

من الواجب أن نجمع الببانات و اطملومات عن‌استجابات الفردالانفعالية 
إزاء العوائق والصعاب التى تواجبه » وصنوف الاحباط الى بلقاها » وذلك 
بإحصاء مرات الفضب ‏ والتأرجح فى الاستجابات الانفعالية شدة رضفاً ‏ 
ومن الضروری جمع معلومات وبيانات عن الاباء للتعرف على اتجاهاتهم نحو 
tl‏ . وكثيرآ ما يتوصل إلى هذه الاتجاهات بإتاحة ا لجال للاباء ليتحدثو! 
عن طفولتهم وخبراتهم فى الأمرة والمدرسة وعن 人‏ ا 
Z il;‏ والتعليمية . ۲ 


ولابد من تقبع جذور المشكلة التى تدرس الحالة من أجلها والتعرف على 
ملابسات حدوثها ومرات تکرارها » ووقت نشأتها . 

وهذا الإطار يصلح لدراسةالحالة إذاكان صاحیبا مى-التكيف ف الآسرة 
أو المدرسةأو العمل » أوإذا احرف إلى ميدان ا جر عة » و عکن‌توسیعه لدراسة 
حالات لاغرا اض آخر ى. 

۳ - سبك الفرضيةالتى تفسرالشکله ونشأنا وتطورها : ويفيد الباحث 
عند هذه امطوة من خبرته بالموضوع ,]211 بالءوامل التى :ؤثر فيه +W:‏ 
من خبرات الآخرين ووجهات نظرم . ولكثرة ما نستخدم طريقة دراسة 
الحالة من بیانات وافية وحقائق شاملة ومقابلات واختبارات فإنها تساعد 
قلف الب على بحث المشكلة بعمق وتخرج من ذلك معرفة الاسباب 
الاساسية لها . 

ولکن يؤخذ على بعض المستخدمين لهذا المنبج اهتامم بیعض الوقائع 
التى يظنون آنا آم مس غيرها وأبعد أثرأ فى الشکلة فخلمون 
عليها قيمة كبيرة drs‏ وقائع أخرى قد تکون أكثر إسهاما فى 
المشكلة . 

(ب )الدراسات السببية المقارنة 

هناك نوع آ خر من البحوث الوصغية اول أن يتوصل إلى إجابات عن 
مشكلات خلال كليل العلاقات العلية . فيبحث عن العوامل النی تر تب 
بوقائع وظروف أو آعاط سلوك معينة , وذلك لان البا حت جحد أنه من غير 
العمل فىكثير من الحالات أن يعيد ترتيب الوقائع والتحكم فى وقوعبا . 
والطربقة الواحدة المتوافرة لديه هى JAZ‏ ما حدث فعلا لى يتوصل إلى 
الآسباب والنتائج . 


مثلا لا يستطيع أن يرتب الباحث حوادث السباراتالخطرة لكي يدرس 


أسبابها ولکنه يستطيع أن يدرس الظروف ای ترتبط بہذ الحوادث لکی 
le‏ العامل أو العوامل المرتبطة بها . فاذا أمكن تحديد أسباب 
الحوادث فانه عکن اتخاذ وسائل وفائية . فقد تعزى الحوادث إلى عوامل 
كالسرعة اازائدة أو سوء الحالة المكانيكية للسيارات » وغير ذلك . ويمكن 
بالدراسة الوصفية بحث الاهمية الاسبية لحذه الموامل ۰ فمثلا إذا ارتبطت 
ااسرعة الزائدة مع نسبة عالية من ال مواد الخطرة » فان المشرع إستطيع أن 
يمال مشكئة اموادث وضان امن بوضع قوانينصارمة للمحافظةعلى السرعة 
المعررة . وإذا تبين بالدراسة أنعدداً أ كير من <وادث السيارات نها منعيوب 
ميكانيكية » فقد توضع قوانين تلزم أصحاب السيارات بفحصما من الناحية 
¿GK‏ على نحو دورى » وقد يقترح تحسين التصميم الهندسى لصناعة 
السيارات . 


ولقد يذلت بعض الجوود لاربط. بين التدريس اليد والردىء » ونوع 
المعاهد ای أعد فيم المدرسون . ول تؤد هذه الدراسات إلى ZG‏ قاطعة » 
وقد یکون هذا لعدة أسباب . منها صعوبة التوصل إلى عك مرض وصادق 
للتدريس ابید . و لیس نوع المعبد الذى تخرج فيه المدرس هو امامل الوحيد 
فبناك متغیرات قد كون ¿U‏ كالحالة الاجتماعية الاقتصادية » وااصفات 
اشخصیه وأنواع الخبرات غير المدرسية + والاتجاهات نحو مبنة التدريس 
وغير ذلك . 

وعل الرغم من أن هذه الطريقة المقارنة بعض المزايا فى دراسة المشكلات 
الاجنماعية , إلا أن لما نواحى نقص عديدة منها : الإخفاق فى عزل عامل 
له دلالةحقيقية » والإخفاق فىإدراك أن الاحدات كثيراً ما يكون لا آسراب 
عديدة لا سیاً راحداً . واستناد EC‏ إلى عدد عدود من الوقائع » 
والاخفاق فى ملاحظة أن الموامل قد ترتبط معاً > دون أن یکون بيا علاقة 
سبب ومسبب ء وقد يودي هذا بالباحث لی تتا كاذبة ومضلة 8 


وينيئق هذا الفط من الدراسات من طريقة جون ستیوارت ميل اللكشدف. 
عن الروابط العلية . ولقد حدد ميل خمس طرق تعرف بطرق الاستقراء 
تستخدم فى تحقيق الفروض . 

الطريقة الأول طر بقة الاتفاق أو طريقة التلازم ف الوقوع : 

وتستند إلى فسكرة هى أن العلة والمعاول تتلازمان فى الوقوع » بحيث إذا 
وجدت العلة وجد المعلول . وللبحث عن علة أى ظاهرة تدرس حالنان 
أو أ كثر من الحالات ای تحدث فيها الظاهرة ثم حال ظروف و ملانسات 
كل حالة على حدة » فاذا اتضح أنها متفقة فى أمى واحد فقط » استنتج أن من 
المرجح أن يكون ذلك الآمر المشترك الذى نتفق فيه جميع الحالات علة أو 
سبياً فى حدوث الظاهرة موضع البحث . ولوس المهم كثرة الحالات وإنما 
المهم اختلافبا وتنوعها . فعا الثبات الذى يتبين أن سبب خضرة أوراق 
البرسم هو وجود مادة ه الكلورفيل » لا زداد ةينه فحص عدد كبير من 
أوراقه Lely‏ زداد لو آنه فص نپانات أخرى غير ألبرسيم وتوص-ل 
إلى النقيجة نفسها . 

وبعيب هذه الطريقة صعوبة النطبيق وذلك لآنه يكاد يكون من الاستحيل 
اتفاق مثالان لظاهرة من الظواهر فى صفة واحدة خب راختلافهما فجميع 
الصفات الاخرى .ا أن اشتراك حالتين أوأكّر فى أمر واحدء واختلافهما 
فى جيع الآمور الاخری قد لا يدل على علاقة سببية بين الظاهرة وذلك 
الام الشترك . 

الطريقة الثانية ‏ طربقة الاختلاف أو التلازم فى التخلف : 

تستند إلى ol; CG‏ العلة [ذاغابت غاب معلوا . وللبحث عن العلة هنا 


تدرس حالتان تقع الظاهرة فى إحداهما ولا تقع فى الاخری ٠‏ وتحلل جميع 
ظروفیما , فإذا وجد أنهما متفقتان في كل ثيء ما هدا pl‏ واحداً. وكان 
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ذلك الاس موجوداً فى الحالة اى وفست فما الظاهرة C‏ وغير موجود 
فى الآخرى , استنتج أنه من المرجح أن يكون ذلك الامر علة فى وجود 
الظاهرة المذكورة . 

والطريقة الثالئة يجمع بين الطريقتين السابقتين وهی : 

طريقة التلازم فى الوقوع وف التخلف : 

وواضح أن هذه الطريقة تتطاب وجود عامل واحد مسئول عن و قوع 
الظاهرة أو عدم bes‏ ولكن يندر أن یتوافر هذا الظرف عندما ندرس 
الفاواهر الاجتياعية » لان الوقائع الاجتماعية والنفسية والتربوية يكون لما 
عادة أسبابعديدة ولس سيا راحداً . فلو تساءلنا مثلا عن أسباب الحوادث 
فى ااصناعة . : هل هى الظروف الخطرة؟ أم الافعال الخطرة ؟» أى : هل 
ترجع إلى مظاهر ف البيئة المادية تحمل وقوع الحادثة تملا .. کالادض 
الشحمة والاجزاء المتحركة دون حراسة : أم أفعالا غير آمنة . . کاحتکاك 
بالآلة » أو [خفاق فى الآداء ؟» وإذا كان يرجع إلى سلوك الفرد فإلى أى 
عوامل فى الشخصية برجم هذا؟. ومثل هذا الكلام ينطبق Je‏ موقتف 
عاول الباحث فية أن يتوصل إلى امامل الحاسم المسئول عن الکفاءة 
فى التدريس . هل ترجع الكفاءة إلى تدريب الفرد فى كلية التربية » أم إلى 
ما تلقاه من تدريب فى كليته خلال دراسته لواد تخصصه ؟ آم إلى خبرانه 
خارج نطاق المدرسة والجامعة ؟ أم إلى اتجاهاته نمو الأطفال والتلامیذ ؟ 
آم إلى خصائص فى شخصيته ؟ . وییدو أن ظاهرة التدريس الکف. لا تتج 
عن عامل واحد محدد » بل هى حصيلة التفاعل بين عدد من العوامل الحامة 
المتصلة بها ء وبناء على ذلك as‏ أن طريقة القارنة للبحث عن الاسباب تلتهى 
إلى تحدید تقربی لسبب ظاهرة معيئة . 

الطريقة الرابعة - طريقة التغير الفسى أوطريقة التلازم فى التغيير: , 

وهي مبنية علي فكرة أن بين أي حادثتين أي ظاهرتين إحداهما 2 
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والاخری معلول تلازماً es‏ أن أى تغير فى العلة يستلزم تغیراً موازباً له 
فى العلول . و.بذه الطريقة أمكن معرفة أن حج الذاز والضفط الواقع عليه 
يتناسبان تناسياً عكسيا . 

الطريقة الخامسة — وهی طريقة البواق : 

وتستند إلى فكرة أن ءلة الثىء لا نكون do‏ ىء آخر مختلف عنه » 
المعلو لين استنتجنا أنه من المرجح أن تکون العلة الثانية علة لمعلول الثانى. 

وعلى الرغم من أن طرق الاستقراء الى أجملتاها فيا سبق حددها «ميل» 
كأساليب تستخدم فى تحقيق الفروض » إلا أن الظواهر النفسية والتربوية 
والاجتماعية يصعب السيطرة على متخيراتها والتحكم فيها حبت يمكن استخدام 
هذه الطرق بوضوح فکری كاف . فن الصعب جد مثلا أن نجد بموعات من 
الأفراد متشاببة فى جميع النواحی ما عدا تعرضبا لمتغير واحد » فسکثیراً 
ما نجد أن اجموعات تختاف فى نواح أخرى كالصحة » والذکاء » والخبرة 
السابقة » وهی كلها توثر فى نقيجة الدراسة . 

الا — دراسات الغو والتطور 

¿e‏ دراسات الغو بالتغيرات الى تحدث كوظيفة للزمن » وهذا النوع من 
الدر اسات له Zü;‏ بعيدة الدی فى الحقل التربوی » ولذا يلبغى أن يحتل مكانة 
عظيمة فى المستقبل . ومروف أن التربية تم با يطرأ على الشخصية من 
تغير » كا تم بضبط ما يقوم به التلميذ من تعم . ويم العم أساسا بالتنهر 
الذى يحدث فى فترة زمنية قصيرة كالسنة الدراسية ۰ ينا ¿e‏ القائمون على 
السياسة التعليمية بالتخيرات التعليمية فى المدى البعيد أى نقيجة لمر حلة تعليمية 
معينة » أو نقيجة للمراحل اتعليمية كلها . 

ويمكن أن تکون دراسات الغو كيفية وكية » و لقد كانت الدراسات 

gat, — ۲‏ البجت 
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الرائدة التى قام بها أرنولد جيزل Amold Gesell‏ عن آمو المبارات الحركية 
والادرا كية عند الأطفال » وكذلك الدراسات | Lr‏ جين Ab‏ 
وزملاژه فى آساسپا دراسات كيفية وصفية » ول يذلوا جپوداً كافية لقياس 
النواحى الى درسوها . وریعا كان من الضروری أن تبدأ دراسات الهو عند 
المستوى الوص » إذ على أساس هذه البداية يمسكن التعرف على النواحى نی 
تستحق القباس » وتلك التى ينبغى Dbl‏ وللدراسات الكيفية مزالق منها : 
أن ملاحظة السلوك ووصفه فى المراحل المختلفة يبح للفرد أن يرى ماير بد 
رژیبته , لا ماهو موجود فعلا ٠‏ کا أن الملاحظ. بواجه عند ملاحظته لاسلو ك 
وقائم لا حصر L)‏ وقد ينغمس فى هذا السیل من الحقائق محاو لا تسجيل 
مقادير هائلة من البيانات لا يعرف طريقة لمعالجتها . 

الآساس النظرى لدراسات الهو خلال فترات زمنية قصيرة . 

هذه الدراسات Ú‏ أهمية خاصة لابا ترکز على ظاهرة التعم کا نحدث 
فى المدرسة . ولقد كرس كثير من علباء النفس جبودم منذ بداية القرن 
الحالى لوضع نظريات لت + ولكن معظم اهتمامهم آنصرف إلى ام 
عند الحيوان . وكانت دراساتهم ed‏ فى الفصل على نحو استطلاعی يتركز 
حول مشكلات عملية مثل هل تو دى دراسة اللغة اللانينية إلى تدريب العقل؟ 
واستندت معظم میتکرات نورتديك إلى مفهومه الاساسى الذى يتلخص 
فى أن التعل الفعال حدت KO o=‏ الارتباط بين المثير والاستجابة عدداً 
ÜZ‏ عن اكرات y;‏ على ذلك فعند قصمم کب رات رت 
الابتدائية » ینبنی أن تقدم الکیات | المرة نلو المرة حى 
یکتسب الطفل القدرة على التعرف عليها ومییزها بمجرد رژیتها . كا ت 
أن تصمم كتب الأطفال الأ كثر as‏ فى انعم بحيث تشتمل على الكلات 
نی کنر تعرضهم لها فى المرحلة السابقة . ولقد مضت فترة طويله قبل التأكد 
من صدتي هذه الاساليب الجديدة , 
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وف الثلائينات ظبرت مدرسة الجدطلت الى لم تقدم إلا القليل لتفسير 
التعل داخل الفصل » ول تقل إلا القليل عن كيفية رتوب البيئة لضبط ال ۰ 
وينها انصرف اهتام ثور نديك للتعل اللفظى اهن علماء نفس الجشلطت بالتع 
الإدراى > وهو نوع من Sl‏ ليس له صلة كبيرة بالتعلم داخل الفصل 
المدرسى . وإن كان لسيكولو جية الجشطلت مضامين هامة بالنسرة لاترية . 
ولقد خر اابحث فى تلك الفترة $U‏ التربية التقدمية من خصومها وفى هذا 
الجو لم بنفسح الجال للبحوث الصفية ذات الصلة الوثيقة بإطار حديثك 
لنظريته فى التعل . 

وقبيل الحرب العالمية الثانية و خلاها وبعدها » حدئت تطورات أساسية 
فى بحوث التعم. وكانت الحاولة الآولى تلك النی قام بها هل عام ۱۹2۳ وضع 
نظرية دقيقة للتعلم أصبحت منطلقاً لعدد كبير من البحوث . أما الحاولة 
الثانية فلت ای قام ما دسر » وقدم‌عدداً من الفاهم بعثت الحيوية والجدة 
فى الميدان . ويعتبر «هل » قطباً bua‏ اسکنر من حيث تأ كيده لآهمية 
الصياغة النظرية الى تستند إلى البحث العلمى وتعملعلى تطويره . و یم نجد 
أن ه هلء اهتم بوضع [طار نظرى متطور وتفصيل » نجد سکن يؤكد على 
اتجریب ويرى تأجيل تطوير لا طر النظرية إلى مرحلة لاحقة من مراحل 
تطور عل النفس . و لیس معنى هذا أن عل AS‏ 3⁄2 من المسلمات الضمنية» 
لانه UY‏ کید حتوى على هذه السلمات ， ولكته ضد آی محاولة لصياغة 
نظریات شاملة للتعلم تى يصل عل التعلم إلى مرحلة أ كثر تقدماً ما هو عليه 
الآن . وبالرغم من معادانهالاتجاه النظرى sb‏ لا بتردد فى اشتقاق المسلمات 
والتعمهات من بحو ثه ليطبقها على ميادين جديدة مثل تصم الالات التعليمية. 

ولقد كان لکبرت فين تأثيره النظری فى آربع مجالات للیحوث 
اللربوية وهی . 

۱ - الصراع . ۲ - مفبوم الذات , 
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۳ — مستوی الطموح . £ — ديناصات اجماعة ٠‏ 

وينبئى أن نذكر تأثر دونالد هب Donald Hebb‏ الذى کشف عن 
أهمية التعل فى سنى قبل الدرسة وأسفر هذا التأثير عن القيام ببحوث 
كثيرة تناولت التعلم الادراک والحرى » وأسکن وضع أساس لتخطيط 
منظم للتعم فى هذه المرحلة المبسكرة من الطفولة : 

ولقد كان ولاء الاعلام تأثيرم فى الدراسات التربوبة . فلقد أجريت 
حوث كثيرة على ميدأ التعزيز عند سكثر » فاهتمت عوث بالفاعلية النسبية 
لمعززات ف الفصلالمدرمى ؛ وأجريت حوث على فاعلية التعزيز الصادر من 
المعل » والتعزيز الآلىكاستخدام الجرس أو الضوء » والتعزیز المادى كالماوى 
مع الأطفال, والتعزيز السلى كالصدمة الکمريية » وكلة خطأ . . الخ وقد 
أجريت بحوث لدراسة أثر التعزیز ا لمجا لان هذا النوع من التعزيز من 
المارسات الشائعة فى العملية التعليمية فدرس الاعداد الکبيرة يعجز فى حالات 
كثيرة عن توفيرالتعزيز الفورى لتلاميذه والقاعدة العامة هى أن التعزيز 
بکون أً كثر فاعلية حين يقبع حدوث الاستجابة مباشرة تلك الى رادتقو يتما 
إلا أنه أمكن ق‌ظل بعض الظروف احتفاظ التعزير المر جا بفاعليته . 

kas‏ مكن الاضطلاع ببحوث عن التعزيز دون أن يتعرض الباحث 
لمزالق كثيرة تد الوقف مختلفا عندما تدرس العلاقة بين مفهرم الذات 
والتعل فعظم القائمين یحوث فى هذا الجال يلون إلى اعتبار مفهوم الذات 
محدداهاما من محددات قدرة الفرد على التعل » ولكن الحقيقة أن مجردالبرهنة 
على أن صعوبات التعل ميل إلى أن نکون مصحوبة بعيوب فى مفهوم الذات 
لایدعم بالضرورة هذا الفرض ء فقد يسكون مقوم الذات غير السلیم نقيجة 
من ناج ما بواجمه الفرد من صعوبات فى التعل أو سیا لها . 

دراسات التعل الادراک : 
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مشكلات الادراك : ودور العمليات الادراكية فى التعلم > إلا أنها فشلت فى 
اجتذاب جيل من الشباب يوالون بحت هذه الموضوعات . ويستحق عمل 
دو نالد هب الاهتمام فى هذا اجال .ولقد برهن هب معتمدا على بيانات جمعت 
من الانسان والحيوان على أن العو العقلى و الا تفعای السوى يعتمدعلى عرض 
الحوان أو الانسان لاثارة مناسبة خلال فترة الهو . والحرمان من فرص 
استخدام حاسة البصر مثلا يؤدى JJ‏ جز فى القيام بابسط الاعمال البصرية 
الادراكية کالتعرف على الشكل = ولو كان البصر يؤدى وظيفته على نحو 
سلم . ولابد من التدريب العنيف الرکز على الاعمال المتضمنة فى الادراك 
الإصرى لعدة سنوات ولوس لعدة شهور Cr‏ بستطیع الفرد استعادة 

مبارات كالقراءة ç‏ 


وهناك جال آخر وهو نقص التطور فى ظاهرة الادراك والظروف النى 
توثر فى هذا النقص . وقد اهنم الباحثون فى التعلیم الابتدای بتطور مفهوم 
الذات عند التلاميذ » ومدى تأثير العبارات انى یتفوهما الکبار عن الطفل ۰ 
عليه فى هذه الر حلة . وهناك اهتهام كير عدی واقعية مدركات الطفلء ومدى 
¿l‏ فى الخيال ودور الخبرة فى هذا السلوك . 


ويتصل بالبحث فی‌التعلم الادرا ک‌دراسات تكوين المدركات والمفاهيم. 
ولقد بين برونر Bruner‏ وزملاؤه أن الانسان قادر على السيطرة على بیئته » 
لانه يستطيع تجميع الوقائع معا وتصليفهاء والقييز بينها وبين وقائع أخرى » 
أوفئات أخرى من الوقائع . وعلى هذا صذف الانسان الالوان فى فتاتقلیلة 
أطلق عليها أحمر » وأصفز .. الح والفئة ببساطة هى بجموعة من الوقائع CW‏ 
جميعها على نحو متساو . وقد ركبير ما يتعلمه الانسان ماهو إلا | کتساب 
القدرة على القييز بين ما ينبخى وضعه فى فئات معينة ‏ وما لا يلبغى . ووقفاً 
لهذه اانظرية متى ما قدر الانسان على القييز بين الوقائع التى تتدرج فى فة 
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هعينة و تلك الى لا تتدرج » 4 ا کب الفهوم رحصله . و امد أ 
برور وزملاؤه بااظروف التى عط بقلمية الفاهیم و تحصبلبا ۰ 

محوث تعلم الكبار : 

قام ثورنديك بدراسات رائدة فى يجال تعلم الکبار . وفى تعايموم و لقد 
كانت Et‏ العامة التى توصل lJ)‏ هى : أن الراشد فى انسینات لدیه قدرة 
على التعلم Je‏ قدرة الشباب عند تخرجهم من المدرسة الثانوية غير أن هناك 
فروقا فى الدافعية ‏ فالكبار بتوقعون تعلم الكثير فى فترة قصيرة من الزمن » 
وهل صبرثم عندما لاحظرن بط ء معدل تعلهم 8 ولكن الشبابأ کتر تقبلا 
هذا البطاء š‏ ول جدهنه الفروق ó‏ الدافعية ۳ dm‏ من ¿Ue‏ لدى اليا حثين 
حى الآن » على الرغم من أهميتها فى تدريب EN‏ على أعمال جديدة» و خاصة 
عندما بعجزون عن الاستمرار فى wzi‏ الاصلية بسبب المرض . أو لآن 
التطور الصناعى أدى إلى التخلص من wj‏ »أو لغير ذلك من آسپاب . 

وهن Ys‏ الكبار تلمية القادة ¿ و سین مپارامم 0 ولقد 
ظهرت دراسات القيادة والادارة ومشکلانهما . لان علاء النفس رأوا أن 
يفيدوا من Zü‏ الدراسات العملية فى جال النطبيق والعمل . ولقد كانت 
لدراسة ليقن وليبيت وهوايت تأثیر كيير » اسم فى تطور هذا امجال علاء 
كثير ون هم ستو جديل 56082111 و ثیلین Thelen‏ وهلبين ,Halpin‏ 

دراسات عو الشخصية : 

إنلدراسات مو الیول والاجاهات تاریخ طویل» و امد نشطت التجارب 
الآرلية فى محال الشخصية » واهتمت بالظروف التربوية الى تؤثر là‏ ننيجة 
لتوافر أدوات لقاس خصائص الشخصية . وخلال الثلائینات من هذا القرن 
اجريت دراسات كثيرة تر بط 2 الاجاهات بالخبرات الر بو ية š‏ وظهر 
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ذه الدراسات هرات » فوضعت المناهج الى تستهدف تغيير الانجاهات»و ظهر 
هذا التغيبر فعلا على مقايس الاتجاهات على أن هناك شواهد قليلة تيينأن هذه 
التغييرات فى الاتجاهات ترتبط بتغيرات مقابلة فى النواحى الأخرى للسلوك . 

و لقداستطاعکانز و ستو تلافد Katz and Stotland‏ أن يضما إطارأنظريا 
للاتجاهات له أهمية فى البحوث التر بوية » ویری هذان الباحثان أن الاتجاهات 
معقدة و ما مکونات ثلاث .الکون العرق والکون الانفعال» والکون 
اتزوعى وبناء عل ذلك فان مقايس الا جاهات النفسية الشائعة دلیل ضعيف 
على ما سيفعله الشخص فعلا ء WY‏ تقيس مشاعر الفرد » ولا عدنا ببيانات 
عن مدى قوة الجانب النزوعى من الاتجاه » وإذاكانت هذه النظرية صادقة » 
فا تقترح الكثير بالنسبة لتعليم الاتجامات فى مدارسنا » إذ تبين أن هذا 
التعليم عديم الجدوى لآنه يركز على الجانب المعرى » وقد يصل إلى الجانب 
الانفعالى 0 J Ma‏ الجانب NZ‏ 

دراسات الغو فى ورات زمنية طوية . 

إن le‏ جيزل لدراسة مو السلوك عند الاطفال ودراسة یاجبه لمو 
العمليات Ui‏ ونطورها ما هی إلا عاو لة لتوفر سجلات دقيقة للتغيرات 
الى تط رأ على الانسان الذى يتعرض لييئة معينة ریمتیر الهو عن طريق تغيير 
البيئة مرحلة أ كر قدا فى البحث النربوى . وهذه الدراسات وصفية ومعنی 
هذا أنها مازالت فى مرحلة علمية Ke‏ ول حقق التقدم العلمى الكافى . 

و یدرس الغو الانسانى بطريقتين : الطربقةالطولية وااطريقة المستعرضة . 
فى الطريقة الطولية يحاول الباحث أن یقتبع بموعة من ال طفال خلال la‏ 
أى أنه يدرس نفس الاطفال فى أعمار مختلفة » وهو یل امد لیحافظ على 
الاحتكاك والاتصال بأعضاء المجموعة الآسلية . وهو محاول أن حدد Li]‏ 
موم الفردية فى الجوانب الى يتناوها بالملاحظة والدراسة والقياس . آما ی 
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الطريقة المستعرضة فإن الباحث يقوم eb‏ دراسته دون أن بنتظر ال فراد 
> یکیروا أى أنه بدلا من أن : راچ ودراسة نفس الجموعة من 
الأفراد يقوم بملاحظة بموعات مختلفة . و کل بمو عة مستقاةمن مستوى عمرى 
om‏ تدرس البياة نات المتجمعة من هذه المجموءات للتوصل إلى الا عاط 
العامة للنمو فى كل جانب من جوانبه والطريقة الاخيرة ذات تاريخ طويل 
32 حاول فرنسيس جالتون باستخدامها أن يقتبع نمو القدرات الانسانية 
وتدهورها .وتفسير البيانات المستمدة من الدراسات المستعرضة محفوف 
بالاخطاء للأسباب الانبه : 

أولا : الأشخاص الا كبر سنا فى مثل هذه الدراسات Oe‏ عينة منتقاة 
من بجتمم أ كبر ف فترة مو سابقة فا مجموعة نى تولد فى سنة ۱۹4۰ تفقد 
بعض اعضائها عن طريق الموت عند ما تصل إلى سنة ۱۹۷۰ » والموت 
لايصيب الناس عشوائيا. و يكن القول بات کید أن الذين يبقون على قيد الحياة 
يذلب أن يعيشوا فى ظروف اقتصادية Jt‏ وأن الأكثر ذكاء والافوی 
جسما قادرون على مواجبة مشاكل الحياة بكفاءة أكبر . وعلى هذا فعندما 
تنتبى احدى الدراسات المستعرضة لخصائص الفو إلى رسم بيا لبيانات 
مستمدة من جماعة خلال دورة الخحياة » فان هذه البيانات تعتمد على موعات 
منتقاة تنغير فی کل مستوى عمرى » ويمكن أن تختاف اختلافاكبيرا عن تلك 
البيانات التى كن الحصول عليما من قياس أفراد جماعة واحدة على فترات 
زمنيه منتظمة عبر سنوات حیانهاء ولهذا السبب ga‏ اعتبار الدراسة بالطر بقة 
المستعرضة دراسة استطلاعية وأن ماتقدمه من بيانات عن الفو غير كاف 
وغير دفيق . 

u‏ : إذا استخدمت الدراسة الطريقة الستمرضه فى ببثه معينة فإنها قد 
تشوه Zen,‏ ننيجة للپجرة الانتقائية فى هذه اليثة . فإذا کان هناك ميل ان 
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le‏ الصفوة المتازة من الشیاب المتعلمين من هذه البيئة فى سن معين م 
يغودون فإننا إذا طبقنا اختبار ذكاء على کل جماعة عر به د ورسمنا منحنى عثل 
ذكاءم فان النقيجه التى نحصل علیبا سوف تكون منحنی يرتفع إلى حوالى 
العشرين ثم پنخفض ثم بر تفع iË‏ فى سن الثلاثين مثلا . ولا يمكن اعتبار 
مثل هذا الرس البيانى عثلا لفو الذکاه وارتفاعه وانخفاضه فى هذا الجتمع لآن 
هناك 000 تحدد شكل النحنی . 

DU‏ : وهناك صعوبة أخرى فى تفسير البيانات المستقاة من الدراسة 
المستعرضة . هی أننا إذا أردنا أن نتحدث عن إو فرد من أفراد العبنة موضع 
الدراسة فقد لا نتفق خصائص »وه مع منحنی الغو الذى J‏ بيانات 
ومتوسطات بموعات من الآفراد . فطول الفرد أو وزنه قد يتعرض للزيادة 
والنقصان نتيجة لظروف خاصة به کتهرضه للمرض . أو نشأنه فى بيئة 
مواتية أو غير هواتية کا قد تحدث نتيجه لتذیرات فى الوظائف العددية وعدم 
اتظامپا . 

ومعنى هذا أن الطريقة المستءرضة لا آسمح|لا برمم‌منحنیات التوسطات 
وإذاكان ارتقاء أى وظيفة معينة ختاف اختلافا واضحاً من فرد إلى آخرفإن 
هذه الاختلافات سوف th‏ بعضها بعضا فى منحنى المتوسطات وعلى هذا 
فان المنحنى الناتج قد یکون مغابرا لسار الارتقاء أو او فعلا کا يحدث لدى 
أى فرد . وتکشف منحنیات الهو الفردية بالنسبة لكثير من‌الصفات الجسمية 
عن وئبة أو زيادة خائية نطرأ على سرعة النمو قبيل البلوخ . ولا كان الفراد 
مختلفون فى سن البلوخ فإن هذه الوثية التى تطرأ ‏ على النمو سوف تقع فى 
اجزاء مختلفة من منحنى النمو لدى الافراد الختلفين ولكن النحنی القائم 
على المتوسطات اءماعية لن يكشف عن أى وثية فى النمو فى أى مرحلة . أما 
إذا احتوت الدراسة على أفراد يصاون إلى غق فى نفس السن فان وثبة 
النمو تصبح واضحة ماما . 
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والطريقة الطوليةفى دراسة الو صموياتها ولکن هذه الصعو بات لائتصل ` 
بتفسير الیانات بل جمعها . وفما بل آم هذه الصعوبات : 

أولا . هناك صعوبة واضحة فى الانتظار سنة بعد آخری مع البيانات 
و عکن‌التفلب على هذه اصعوبة من خلال توافرهيئة تقوم بالبحث و [مکائیات 
متوافرة له . وقد أجريت دراسات طويلة كتلك النى قام بها ولرد آلسن 
عام ۱۹6۹ . لقد استطاع أن Cs‏ نمو بموعة من Juk SY‏ خلال تقدمیم 
فى المدرسة . واستطاع أن يرسم منحنیات فردية لخصائص وم . وفضلا 
عن ذلك فان « آلسون » است اع أن يبرهن على وجود توازى ف الامو فى 
الوظائف الختلفة. وتوص ل إلى الفرض القائل : OU‏ جمیع متغيرات الفو ترتبظ 
بعضم| ببعض ارتياطاً وظيفياً . 


انیا . هناك صعوبة أخرى هى صءوبة الذوبان » فالباحث الذى يقوم 
بدراسة طولية لفترة عشر سنوات أو أكثر سوف مد أن ما يزيد عن‌نصف 
أفراد العينة قد انتقل إلى مكان آخر ء أو تعرض للارض أر الموت أر فقد 
الاهتام فى المشاركة فى الدراسة . وعند وضع خطة لدراسة طولية يلبغى على 
الباحث أن يختار بيثة مستقرة نسييا » أى ليس فيما حراك اجتماعی pl‏ أو 
هجرة ومن المکن للباحث أن بيدأ بدراسة جمو عةأ كير بكثير من المجموعة 
ای سوف يتنا ولا التقریر انما للبحث ۰ 


EV‏ : فضلا عن أن التطور فى طرق الدراسة وأسالييهاكثيراً ما يحمل 
الطرق التى استخدمت ف المراحل الباكرة للدراسة طرقا بالية . وإذا اتمه 
الباحث إلى استخدام أداة أفضل لقياس الاستعدادات العقلية » أو جات 
الشخصية (خ . بعد أن تكون الدراسة قد استمرت لدة ثلاثة أعوام منپا » 
فإنه يصعب عليه تسویغ ما يعقدة من مقارنة بين البيانات التى جمعها فى فترات 
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الطريقة المستعرضة كدراسة استطلاعية مبدئية للتوصل إلى فروض علمية‎ 
. بالطريقة الطولة‎ lea عکن إعادة‎ 
تقوم البحوث الوصفية‎ 

البحوث الوصفية أمر لا غنى عنه فى العلوم السل وكية كعلوم الترية وعل 
الاجناع لانها فى هذا اجال فق هدفين أساسيين أما آوما فهو 7 و داله‌اماین 
cy j‏ الاجتماعية والتربوية والنفسية بعلو مات حقيفية عن الوضع 
الراهن للظاهرات المنوعة التىيتأثرون.مافى عملم ومثل هذه alle‏ مات ذات 
قيمة عملية قد تؤيد ممارسات قائمة » أو ترشد إلى سبل تغییرها نحو ما ينبغى 
أن يكون . وهذا هو البدف التطبيق » آما نف الهدفين فهو الحدف العلی حيث 
تقدم هذه الدراسات من الحقائق والتعمهات ما إضيف JJ‏ رصيدنا من 
المعارف مما يساعد de‏ الظواهر Vy‏ يحدوثها . 


ومن المعروف أنكثيراً من الظاهرات انفسية Jo‏ ,+ والاجتماعية 
لا يمكن إخضاعبا للتجريب المعملى ومن هنا تجیء أهمية الدراسات الوصفية 
الى تجری ف المصانع والمدارسوالمتاجر والأندية والبيوت د للدراسات 
الوصفية حدودها ونواحی قصورها ومن آهمپا ما بل 


١‏ صعوبة قياس بعض الخصائص التى تهم الباحثين فى مجال الساوك 
الإنسانى مثل قياس الروح المعنوى » والدوافع وسمات الشخصية بل وصعوبة 
عزها وقد يرجع ذلك إلى عدم تطور المقاييس التى نستخدمبا وتقنينها ¿UK‏ 
وقد برجع إلى تعقد !لظاهرة النفسية وعدم تعینما . فنضطر إلى الدو ران‌حولما 
ار عکن أن تسفر الدراسات الوصفية عن ZG‏ هامة إذا استندت 
JJ:‏ بيانات خاطتة . وکثیر من الباحثين فى هذا اجال لا عحصون مصادرم 
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الاصلة »فلس تقون معلو ماهم من‌سجلات قد لاتکون أصيلة أو ملاحظات‎ 


متحبزة . 
۲ — صعوبة تحدید ااصطلحات ۰ ۸ يتوصل دارسو الساوك الافساف 
dl‏ مع‌طلحات محددة تلق القبولونجد الاتقا بيعم جا » وذلك لا ختلاف 
أطرم النظرية سواء أ كان ذلك فى إطار عل بعينه کل الاجتماع أو عل النفس 
أو عل لترية أو لانتماءاتهم المختلفة . ولذا تمد الملاء يستخدمون نفس 
المصطلح ويقصدون به ممانى مختلفة ومن أمثلة ذلك مصطلح التصلب 
rigidty‏ قد بستخدمه باحت ععنی عجز الفرد اللسی عن تخیر أفعاله عندما 
تتطلب ال و اقف!وضوعة ذلك . بنایستخدمه‌باحتآخر لیعنی عجزا عن تخبير 
نحاها ته النفسية » أو مدرکاته . ويترتب على ذلك قصور فى التفام وتوصل 
ZÚ JJ‏ البحوث تبدو متعارضة وهی فى حقيقتها تقناول جوانب مختلفة . 
م صعوبة فرض الفروض ف البحوث الوصفية .يبدأ ابحث العلى 
الجيد عادة بفرض وهو أفضل تخمين يتناول تحدید علاقة Ue‏ بين 
متغيرين أو أكثر كأن يحدد مثلا العلاقة بين جانب من سلوك التلاميذ 
والظروفالنى تؤدى إليه . ومعظم ابحوث الوصفية لا نستطيع أن تیدا بفرض 
أو فروض لأا تبدأ دون‌آن يتوافر عن موضوع الدراسة جموعة من الحقائق 
تشير إلى نتيجة تقريية معينة يمكن أن تکون مصدراً للفرض » ويندر أن 
تتوافر لديها قوانين ونظريات معروفة فيا يتعلق بالمشكلة التى نتطلب البحث 
يمكن أن يقوم عليما آفرض . وذلك لان هذه البحوث فى أساسها دراسات 
استطلاعية قد تنتبی إلى وضع فرض أو فروض توضع موضع التجريب أى 
أن مبمنها استكشاف الجوانب الغامضة فى الظاهرة موضع الدراسة بقصد 
التعر ف على ملامحباً رخصائصها » وتحديد العوامل الى تحبط با مشكلة بقصد 
تشخيصما والعمل على حلها . فى تسهدف إذن زيادة رصيدنا العلى ولذلك 
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بحدد البحث الودنى آهدافا له » أو قد يضع عدداً من الاسئلة تستغرق‎ 
الاح الات الممكنة أو جميع الحلول المتوقعة . بل إن البحوث الوصفية حين‎ 
تضع لنفسها فروضا فإ بالائرق من حيث الصياغة والدقة إلى مانعده ف البحوث‎ 
وليس استقصاء التفیرات‎ ۰ Z التجريبية لان علبا وصف ما هو‎ 
فى‎ k قد تعجر عن عزل هذه المتغيرات لاما‎ le] المسية له » بل‎ 
. العادة ظاهرات كبيرة الحجم متداخلة العوامل ومتشابكة المتغيرات‎ 


£ - صعوبة القياس الدقيق والتجريب كثيراً ما تجرى الدراسات 
الوصفية فى مواقف طبيعية فى حجرات الدراسة وق لقری والمدن » فى 
المصانع وف الاندية . وكثيرآ ما تعتمد على أكثر من فرد مع البيانات 
فى هذه المواقع مما يعرض هذه الببانات لعو امل التحيز والخطأ . وكثيراً 
ما تسكون العينات المدرسية كريرة الحجم وبالرغم مرن التزام الدقة فى 
قياس الظاهرة إلا أن عوامل الزمانوالمكان واختلاف ظروف الباحثين 
والمبحوثين قد تحول دون تحقيق المستوى BE‏ من الضيط والدقة الى 
نجدها فى تجارب المعمل . ومن هنا يحد أن غاية ما مكن تحقيقه هو تحديد 
درجة من الارتباط بين متغيرين أوأ كثر , واستخدام الاساليبالإحصائية 
لتحقیق قدر من الضیط عند تحليل البيانات Š‏ 

: Shy التعمم‎ _ ° 

l,‏ بأوصاف للحقائق النوعية » ويمضى من ذلك إلى استخلاص 
التعمیات والربط بين المتغيرات واولة تقليل حدوث وقائع معينة بشكل 
أو آخر . والوصول إلى التعممات والقوانين العلمية عن الظاهرات السلوكية 
على اختلافبا عکن الباحت من التنيق بسلوك هذه الظاهرات وبالتالي 


التحك فما . 
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غير أن معظم البحوث الوصفية عحدودة فى هذا الجال ولذلك فإنها 
ستهدف حل مشکلات معاصرة فى OK,‏ معین وزمان بعينه . والظاهرات 
P|‏ يوم إلى آخر » وقد تختلف من 
مجتمع إلى آخر » بل قد تختلف فى داخل الجتمع الواحد . فهی ليست 
ثابتة بات الظاهرات الطبيمية وذلك لآن الياحث تى هذا الجال يدرس عينة 
معينة وكثيرأ ما بمجز عن الحصول على عينة عثل الجتمع كله »> وما يصدق 
على عينة ذات خصائص معينة قد لا يصدق على عينة آخری ذات 


!< ابا 
البحث التج ر يى 
ه طبيعة البحث التجربی وتعريفاته . 
٠‏ البحث النجربى فى العلوم الطبيعية وف العلوم السلوكية . 
一‏ البحث التجريى النفسى . 
s=‏ البحث التجریی التربوى . 
, الضبط ف التجربة . 
一‏ ضبط المتغيرات المؤثرة فى التجربة . 
一‏ أهداف ضبط المتغيرات . 
, أنواع التصمیات التجربية . 
一‏ طرق المجموعة الواحدة . 
一‏ طرق الجموعات التكافة . 
一‏ طرق تدوير الجموعات . 
。 اعتبارات هامة فى البحوث التجربية التربوية . 
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¿Z=‏ 
البحث التجریی 


سبق أن أوضحنا أنه فى أى نوع من أنواع البحوث لابد وأن يتوافر 
عدد من‌امناصر المامة مثل التحدید الدقیق الواضح للنشكلة » و صیاغةالفروض 
ووضع خطة للبحث يظهر فيها تحديد الخطوات الى يتبعها الباحث و الا سالیب 
الى يستخدمها فى جمع البيانات وتنظيمبا و تفسیرها وغير ذلك من الاسس 
المنبجية الى يقوم عليه البحك . 

وقد عالجنا فى الفصلين السابقين البحث EI‏ » والبحث الو صن » وبقى 
أن نعاججالنوع الثالث من البحوث وهوالبحث التجربى . وتمثل البحوث التجريبية 
أدق أنواع البحوث العلبيةءالتى سکن أن تؤثر على العلاقة بين المتغير المستقبل 
والمتغير التاببع فى التجربة . 

طبيعة البحث التجريى : 

إن الباحث الذى بصطنع المنوج التجربى فى بحثه لا يقتصر على جرد 
وصف الظواهر التى تتناولها الدراسة W‏ حدث عادة فى البحوث الوصفية » 
کا أنه لایقتصر على Z‏ التار مخ لواقعة معينة فى الماضى و [نمايدرس متغيرات 
هذه الظاهرة , ويحدث ف بعضما تضیر مقصوداً ویتحع فى متغیرات أخرى 
ليتوصل إلى العلاقات السببية بين هذه المتخيرات ومتغيرات ثالثة فى الظاهرة . 

والفكرة الآساسية التى بقوم عليما البخث التجربى فى أبسط صورة 
ترئيط بقانون المتغير الواحد Law of Single Variable‏ وبتلخص Ó‏ : إذا 
كان هناك موقفان متشاببان تماما من جیع التواحى ثم أضيف عنصر معين 
إلى أحد الموقفين دون الآخر , فان أى تغير أو اختلاف يظهر بعد ذلك بين 
المرففين يعرى إلى وجود هذا العنصر المضاف ç‏ وكذلك في حالة تشابه 
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الموتفين وحذف عنصر معين من أحدهما دون الآخر فان أى اختلاف 
أد تن يظبر بين الموقفين يعرى إلى غياب هذا المنصر . وم لیر الذى 
تحدم فيه الباحت عن قصد فى اتجربة بطريقة معيئة ومنظءة بالتغير المستقل 
W Independent Variable‏ لسمی أيضاً بالمتغير مجر فى ۰ Experimental‏ 
V] Variable‏ نوع الفعل أو السلوك ZU‏ عن المتخير المبتقل فيسمى باتغي 
اتابسع Ü Dependent Variable‏ بسمی أيضآ بالمتغير العتمد » و تتضمن 
التجربه على الافل ف بط صورها متخيراً b‏ ومتغيراً bt‏ . دعکن 
أن تشمل التجر بة أكثر من متغير مستقل » وأ کنر من متغير تاببع » وسوف 
c‏ هذه اانقطة عند معا لتا لنواع التصميات التجر .Xs‏ 

التجارب ااضابطة : 

تقوم فكرة التجارب الضابطة آیضاً على قانون ااتغیر الواحد , وتتلخص 
التجربة الضابطة فى استخدام بموعتین من الافراد یتشایبان فى جميع انظروف 
تقر یبا ما عدا ظرفاآر متفیراً واحداً.ووجود هذا المتغير أو غيا به عثل المتغير 
الستقل أو التجربى فى هذه التجربة . وتسمى الجموعة الى يستخدم معبا 
هذا المتغير باسم امجمرعة التجریبیة Experimental group‏ وأما ¿e al‏ 
لثانية التى لا تتعرض لاثر المتغير المستقل أو التجريى فتسمى بالمجمرعة 

۱ 。Conrol Group الضابطة‎ 


وعل إفتراض التسكافق بين المجموعتين فان الاختلاف بینیما عشل أثر 
المتغير التجربی أو المستقل . فإذا أراد باحث معين مثلا أن يتبين ما إذاكان 
أثر المارسة مع معرفة النتائج کنر فاعلية فى تحسين الآداء من المارسة دون 
معرفة النتائج » فإفه معرفة EEN‏ تمثل المتغير المستقل والآداء عشل المتغير 
التابع » والمجموعة الی يستخدم معها أسلوب الممارسة مع معرفة النتائج 
بامجموعة التجريبية والجموعة الخری الى بستخدم معها أسلوب الممارسة 


— مناهج البحث 
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مع عدم معرفة النتائج بالجموعة الضابطة ويتطلب المنهج التجریی O Gol‏ 
المجموعة التجريبية والجمو عة الضابطة متماثلتين فى جميع الخصائص والعوامل 
التى بعکن أن توثر فى الآداء أى ف المتخير tl‏ » وأن تختلفا فقط فى 
المتغير المستقل أى فى مدى معرفة EG‏ المارسة , وهذا يوضع أنه لكى 
يتوصل الباحث إلى معرفة أثر المتغير التجريبى على المتغير التابع » فلابد من 
أن يضبط جميع المتغيرات المؤثرة فى هذه العلاقة . 
تعا ريف البحث التجريبى : 


ئمة تعاريف متعددة للبحث التجر یبی نورد فما پل أهمها : 


۱ - البحث التجر بی تغيبر متعمد ومضبوط للشروط الحددة لواقعة 
معينة وملاحظة التنبرات الناتجة فى هذه الواقعة ذانها وتفسیرها . 

v‏ - البحث التجر يبى يتضمن عاولة لضبط كل العوامل الأساسية المؤثرة 
فى المتغير أو المتغيرات التابعة فى التجربة ما عدا عاملا واحدا Ca‏ فيه 
الباحث ويغيره على نحو معين بقصد JJ‏ وقياس تأثيره على المتغير أو 
المتغيرات التابعة . 

م - البحث التجریبی يقوم أساسآ على أساوب التجربة العلمية التى 
تکشف عن العلاقات السيية بين اخيرات الختلفة التىتتفاعل مع الديناءيات 
أو القوى النى تحدث ف الموقف التجريبى . 

+ - البحث التجرییی هو ذلك النوع من البحوث الذى يستخدم التجربة 
فى اختبار فرض يقرر علاقة بين عاملين أو متغيرين وذلك عن طريق 
الدراسة للمواقف المتقابلة التى ضبطت كل المتغيرات ما عدا ااتغير الذى Fr‏ 


الباحث بدراسة تأثيره (0. 


(۱) عمر عمد التوى العيباتي .جع سيقي ذ کره * 
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ونحتوى هذه التعريفات على قدر من التشابه , ولو نبا تختلف ف النواحی 
ای ترکز عليما أو تشير VJ)‏ فى البحث التجربى . غير أن دراستما مما قد 
تساعد غلى نوع من الإلمام المركز بأ بعاد البحث التجریی وأ خصائصة . 

البحث التجریی فى العلوم الطبيعية والعلوم السلوكية : 

إن آم ما بز النشاط العلى الدقیق هو استخدام أسلوب التجربة . 
والتجارب المعملية تستخدم على نظاق واسع فى دراسة الظواهر الفيزيائية 
والكيميائية . وفى هذه التجارب Ci‏ الباحثك أن =£ بدرجة كبيرة من 
63 فى التغیرات الوثرة فى الظواهر موضع الدراسة » وما ساعده على 
ذلك أن هذه المتغيرات مادية متعينة كن قیاسما بواسطة أدوات ومقايس 
تتوافر لها خصائص الثبات والصدق والموضوعية والدقة . 

ولقد أدى تطور العلوم السیکلو جية إلى محاولة اللحاق بالعلوم الطبيعية 
من حيث دقة النهج » غير أنه علىالرغم من كثرة استخدام التخصصین فى 
هذا اجال للمنيج التجریی إلا er‏ بدرکون تماما الصعاب الى نواجمبم 
فى عزل متنیرات الظواهر النی یقومون بدراستها أو ضیطبا » بل أحيانا 
بتء‌ذر أو يصعب قياس بعض المتغيرات بطريقة ترضی الباحث وعلى نحو 
مپاشر » فيضطر إلى إصطناع الاسالیب غير الپاشرة فى هذا Jl‏ » لان 
الظاهرات الل و که ظاهرات غير ماده »> وهعهذدة » تتداخل فبا 
العوامل و تتشايك . 

البحث التجربى الفسی : 

إن دراسة تاريخ عل النفس وتطوره تبين لنا أن تحارب معملية كثيرة قد 
أجريت لمعرفةطبيعة الدوافع والفعل المنعكس» وذكاء الموان » وانتقالأثر 
التدريب والإدراك 0 وكانت هذه التجارب تجری عادة على امیوانات بومن 
أمثلة ذلك تجارب بافلوف علي الكلاب ؛ و تجارب لاشلي عل الفير انو تجارب 
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ثور نيديك على القطط 0 و تجارب امشطات على القردة . وقد مپدت هذه 
التجارب لتجارب آخر ی تدرس السلوك الإنسان مثل تجارب ودررث 
وثورنديكوجد عنانتقالأر التعلم »وتجارب ابنجهوس على التذ کر» و تجارب 
وطسن على سلوك الاطفال “ وتجارب کانون على الانفعالات »وتجارب 
كاتل على زمن الرجع وغير ذلك من التجارب الرائدة فى الدراسة المعملية 
فى عل النفس . 

ابحت اتجربی التزبوى 

تجرى البحوث التجريبية عادة على !اتلاميذ فى الدارس ومن الطبیعی 
أن الباحث سوف يواجه بعدد كبير من المتغيرات المؤثرة فى التجربة . ومن 
أمثلة هذه المتخيرات أعمار التلاميذ والتحصيل الدارسى والذكاء والعمر 
العقلى والاستعدادات العقلية الخاصة والانتياه والدافعية والايجاهات والميول 
والاتزان الانفعالى لدى التلاميذ » ومنبا أيضا الستویات الاججماعية 
الاقتصادية للتلاميذ » ومستويات التأهيل والكفاية الهنية للمدرسين » 
واختلاف الظروف الفيزيقية لبدارس من حيث إمكانياتها وخصائص 
مبانها . ولا كان تنظ المدارس وتوزيع التلاميذ فى الفصول له طبيعة 
وخصائص معينة لا تلیح للباحث عادة أن يحصل على جموعات تجريبية 
وضابطة متكاقة ف المتغيرات التى قد تؤثر فى العلاقة النى عددها فرضه 
بين المتغير المستقل والمتغير التابع . نی أنه قد يصعب عليه أن يحد فصلا 
بأ کله متجانساً فى الذكاء aK.‏ فصلا آخر فى هذا المتغير » وحتى لو تحقق 
هذا بالنسبة للذ كاء فقد يتعذر تحقيقه بالنسبة لتغیر ات أخرى مثل المستوى 
الاجیاعی - الاقتصادی وغیرها من المتغدرات التى قد تتطلب إعادة توزیع 
التلاميذ » أو تغبيرالمناهج أو تعديل سلوك الدرسین . 


ولذلك يحرى الباحث التجارب على التلاميذ دون تفیر أو تعديل فى 
تنظم توزيعهم عادة » ولكن من ناحية أخرى يستخدم جموعة من المقايس 
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الدقيقة الحصول على يانات عن مثل هذه التنیرات السأبقة » ویستخدم Eb‏ 
هذه المقابيس بعد تطبيقها على التلاميذ فى تحديد جموعات تجرييية وأخرى 
ضابطة نتكافا فيا بینها بالنسبة للتغيرات ااراد ضبطبا فى التجربة » 
#وعات تجريية » وأخرى ضابطة على أن یم التحديد لتجریب أو الضبط 
على أساس عشوای . 

ومن الشکلات التى ما زالت تواجه البحوث التجريبية التربوية صعوبة 
الحصول على المقابيس أو الاختبارات التى نقيس بدقة المتغيرات السلوكية 
وما يطرأ على شخصيات التلاميذ من نمو وعلى سکیم من تغير . وقد يكون 
من السبل على الباحث أن يقيس اكتساب EE‏ للمعلومات والفاهم 
عن طريق اختبارات افظية قرطاسية » غبر أنه قد يصعب عليه أن یقبس 
اتنیرات فى انجاهاتهم e‏ وقيمهم وتضكيرم عن طريق مثل هذه الاختبارات. 
ومع ذلك فان البحوث التربوية التجريبية تسمح ياستخدام هذه الاختيارات 
لقياس المتغيرات متى توافرت لها خصائص وشروط معينة من أهمها درجة 
عاليه من الصدق والثبات والموضوعية . ومالم يتحقق الباحث هن استيفاء 
أدرات ee‏ مذ الخصائص » ob‏ النتائج التی سوف يحصل عليما فى التجربة 
23¿ عليها تفسيراته وتعمياته معرضة لاخطأء ونکون انتائج ذات قيمة 
مشكوك فیا ولا يعتمد عليها . 

ومن ناحية أخرى فبناك فى البحوث التجربية التربوية متغيرات مؤثرة 
يصعب التحكر فيما أو ضبطها ضبطا كافيا ء ولذلك يلجأ لباحث عادة إلى 
افتراض أنها ذات تأثير مدرد » أو تا منبته ألصلة عو ضوع البحدث . 

الضبط فى التجربة 

ضیط المتغيرات المؤثرة فى التجربة 

إن التنیرات المؤثرة فى المتخير التابع فى التجربة كثيرة ومتنوعة ويمكن 
تقسیمها إلى ثلاثة أنواع من المنغيرات تشمل : 


= قرت 


)1( متغيرات ترتبط خصائص أفراد التجربة . 
(ب) متغنرات تر تبط باجراءات التجربة والعامل التجريبى . 
)>( متغیرات خارجية نؤثر فى التجرية . 

وسوف نناقش فيا بلى بایجاز کل من هذه المتغيرات . 

أولا : المتغيرات المرتبطة خصائص أفراد ااتجربة . 

يلبغى فى أنواعالتجا رب التی تتکون من جموعة تجريبية وأخرى ضابطة 
أن مختار الباحت أفراد امجموعة التجريبية من نفس أفراد الجتمع الاصل 
الذىاختار منهأف رادا يجموعةالضابطة؛ وأنبراعى التكافوٌ بين أفراد الجموعتين 
س حيث المتغيرات أو الخصائص التى تؤثر فى الماغير التابع . 

وضبط مثل هذه المتغيرات بتطلب فى حالة استخدام مثل هذا التصميم 
التجر ببى أن يكافىء بين الجموعتين بأن يسكون لبما مثلا نفس التوسطات 
واس الانحرافات المعيارية للمتغيرات المؤثرة على المتغير التايع :وما لم 
يضبط الیاحت هذه المتغيرات فان النتيجة التى عصل عليها فى التجربة » سواء 
أوضدت أن هناك فرقا بين الجموعتين النجريبية والضابطة وأن له دلالة 
[حصائية » أو بینت أن هذا الفرق ليست له دلالة إحصائية , فان فى كلتا 
الحالتين کا سيق أن آشرنا لامکن الاعتماد على هذه النتيجة . وذ لك لآن عدم 
ضبط المتغيرات ت المؤثرة فى المتذير التابع قد. يتسبب عنه وجود فرق معين له 
دلالته الإحصائية لصالح الجموعة التجريبية» أو أن هذه العوامل قد تقلل أثر 
العامل التجر یی وبالتالى تجعل الفرق الذى حصل علية الباحث بين المجموعتين 
by‏ صفريا أى لا دلالة إ<صائية له . 

لذلك فان الاسترانيجية الفعالة لهذا النوع من البحث التجريبى تعتمد 
اسا{ على اختيار بموعتین متكلنئتين فى التضرات الرتبطة بطبيعة الافراد 
3 خصائصوم لک >a‏ بوضوح الاثر الحقيقى للمتغير أو المتغيرات المسةقلة 


ف التجر بة. 


— ۱۹٩ — 

ثافيا : المتغير.ات المرتبطة بالعامل التجر بى وإجراءات التجربة 

إن الغرض الأسامى للتجربة والتجريب هو أن نتبين أثر متفیر تجریی 
معين على بعض أنواع من السلواك عثل المتخير التابع ٠‏ ومن السل به أن العامل 
التجربى بنینی أن يتوفر فيه درجة كافية من القوة أو التأثير التى يشا عنما 
تغيرات معينة ف المتغير التابع يمسكن ملاحظتها وتقديرها . 

ولقد اتضح لنا من قبل أن خصائص أفراد ore ai‏ التجريبية والضابطة 
نوثر فى مدى كفابة ظهور أثر المتغير التجربى > غير أنه من فاحية آخری 
هناك عوامل تؤثر على المتخير التابع وترتبط بالمتغير المستقل أو العامل 
التجر بى ذانه وأسلوب تقديمهفى إطار التجربة , فى حالة استخدامعامل تجر يى 
معين مع أكثر من بموعة تجربيية مثلا » ينبنى أن يتحكم الباحث فى طبيعة 
الظروف والخصائص والاجراءات المتعلقة بتنارل هذا العامل واستخدامه 
على نحو موحد مع جميع المجموعات . 

وضبط العامل التجريبى وضبط إجراءات التجربة له أهمية كبيرة فى 
البحث التجريبى حتى يمسكن أن فر جع و جود اختلاف معين بين اجموعات 
التجرربية والضابطة إلى آثر المتغير التجر يبى و حده وليس إلى متخيرات أخرى 
م تضبط ف التجربة وتوثر فى أثر هذا المتخير بالزيادة أو النقصان . 

ثالثاً : المنغيرات اخارجيةالمؤئرة فى التجربة : 

وهتاك أنواع أخرى من المتغيرات الخارجية التى يمكن أن تور فى أثر 
العامل التجر بى سواء بالزيادة أو انقصان,ومن أمئلة هذه المتغير ات الخارجية 
تأثير الاختلاط بين أفراد المجموعة النجر L,‏ وأفراد المجموعة الضابطة 
Contamination Effect‏ الذى Us‏ عنه عادة استفادة التلاميذ فى امجموعة 
الضابطة من خبرات معينة يحصلون علیپا خلال تفاعلهم مع أفراد المجموعة 
النجرببية ما يوئر بطبيعة الال على آدائهم فى القياس ایسدی ۰ ومنها أا 


~~ 


المتغيرات ألمرتبطة بعامل الوقت » والظروف أو الخصائص الفيزيقية التى مم 
فيم [جراء التجربة لكل الجموعات التجريبية والضابطة . إذ يلبغى أن تضبط 
مثل هذه المتذبرات حتى لا تکون فى صا إحدى الجموعات دون الاخری. 
ومن هذه التخرات Li‏ اتجاهات المدرسين والتلاميذ نحو التجربة . 


أهداف ضبط المتغيرات: 
يهدف ضبط المتغيرات فى النجربة إلى ما يأن : 


۱ - عزل المتغيرات : ففى ارب الإدراك ای التى تتطيب ]29 
باللمس سکن للباحث أن يعزل عن المتغير الستقل التغیرات المرئيطة 
بالثيرات البصرية بأن يعصب عيون الافراد المشاركين فى التجربة . 


۲ — تثبيت المتغيرات : فثلا متغيرات مثل السن أو الذكاء فى ارتباطها 
متغير نابسع كالتحصيل فى مادة معينة يتعذر ضیطیما عن طريق العزل ولذلك 
يلجأ الباحث إلى تثبيت أثر مثل هذه المتغيرات حتى یکون تأثرها واحداً 
U‏ ىكل من انجموعتین التجريية والضابطة . ويمكن 326 هذا الضبط 
واختيار الأفراد فى المجموعتين من عر زمنى واحد » وعر عقلى واحد . 
وأن يسكون لما نفس المتوسطات والانحرافات المعيارية فى هذه المتغيرات . 


۳ - التغيبر الكى ف التذیر أو المتغيرات التجزنبية ودلك للتعرف على 
درجة تأثيره فى المتغير أو المنغبرات التابعة » و سهل نحقيق هذا فى التجارب 
التى يتوافر هاأدوات وأجرز ة مكن بواسطتها أنيتحك الراحث فى هذا التفیتر 
اسكى فثلا فى بعض التجارب النفسية التى تستخدم فيها تغيرات حسية . يمكن 
لیلحت أن ةر من 1 هذه المتغيرات t Ju‏ أو النقصان والتحك فى ذلك بدقة 
عن طريق الا جبزة المناسبة » ويساعد هذا التحكم الکی على دراسة أثر هذه 
التغير أت الككيةفى درجانما المتفاوتةعلى المتغير أو التذررآت‌التابمة ف التجربة. 


一 个 ,1 一 

طرق ضبط المتغيرأت : 

Physical Manipulation الفيزيقية‎ à الطر‎ 一 

يستخدم فى تحقيق الضبط. التجریبی الوسائل الفيزيقية الانية : 

(۱) وسائل ميكانيكية : مشل توفير خصائص فزيقية معينة للمکان الذى 
تجرى فيه التجر به من حيث الاضاءة أو التبوية أو عزل الصوت الخارجى . 
ومنبا أا استخدام التاهات فى دراسة التع واستخدام أدوات معينة مثل 
ااتسکستسکوب فى دراسة سرعة قراءة الكلمات وإدراك الصور . 

(ب) سائ لکپربية مثل استخدام تیار کهری متفاوت الشدة فى تجارب 
التعلم ااشرطی . 

(ج) وسائل جراحبة و استخدم عادة فى يجارب الحيوان < تستأصل 
أجزاء معينة من الجسم کی يدرس الباحث آثار ذلك على ساوك الحيوان . 

( د ) العقاقير: وتستخدم أيضاً فى يجارب الحيوان » بهدف التعرف على 
kul ó lst‏ سل وکه »وجوانب موه . 

۲ - الطرق الانتقائية Selection‏ 

وتستخدم هذه الطرق فى كثير من التجارب ار بوية والنفسية التى تتطلب 
استخدام أكثر من جموعة تجريبية وضابطة . وبواسطة هذه الطرق يمكن 
تحقیق درجة مقبولة من HK‏ بين آفراد هذه اجموعات بالنسبة للمتغیر ات 
المؤثرة فى التجر بة فيا عدا المتذيرات التجريبية ومن أهمما الطرق العشوائية 
و طرق المجموعات المتكافئة . 

Statistical Methods طرق ضط الاحصاف‎ — y 

وتستخدم فى الحالات التى يصعب على الباحث أن يضبط فيها التغیرات 
بالطرق الاخری الفبزيقية أو الانتقائية . كأن تتداخل التغیرات ورتبط 


۲۰۲ هه 
يعصما بالبعض الاخر ا يتعذر فيه الضیط الانتقای . ومثل هذا التداخجل 
أو الارتباط بينالمتغيرات يمكن ضبطه والسيطرة عليه بطرق [حصائية معينة هثل 
الار تباط از Partial Correlation‏ رتحليل Analysis of Variacej zÑ‏ 
و تحلیل التباينالمصاحب ٠ Analysis of Co -variance‏ 
أنواع التصميات التجريبية 

هناك أنواع متعددة من التصمیات dy jo‏ تفاوت فى مزاياها 
ونوأحى قصورها وبعبارة أخرى فى قوتها وضعفها من حيث ¿US‏ ضبط 
التنیرات المؤثرة فى المتغير التابع وفها À‏ نعرض لا کش أنواع هذه 
التصمیات استخداما فى محال البحوث التر بوية والنفسية . 

أولا : طرق الج و ic‏ الواحدة One Group Methods‏ 


انا : طرق المجموعات الماكافئة Pquated group methods‏ 

ثالثا : طرق ندوير المجموءات أو الطرق التبادلية . 

Rofational Methods 

أرلا : طرق المجموعة الواحدة . 

يحرى هذا النوع من التجارب على بموعة واحدة من اللافراد » ولذلك 
فهو سمل الامتخدام فى البحوث التربوية التى تجرى على التلاميذ فى الفصول 
حيث لا يتطلب هذا التصمی إعادة تنظيمهم وتوزيعهم » ويستخدم عادة 
نفس التلاميذ وبقارن نحصيلهم مثلا فى ظل ظرف معين بتحصيلهم فى ظل 
ظرف آخر .ی أن الجماعة الوا<مدة تمر عالتين [حمداهما تضبط 
الاخری ومن الناحية النظرية لا يوجد ضبط أفضل من استخدام نفس 
انجموعة فى الحالتين طالا أن جميع التغبرات المستقلة الرتبطة مخصائص 
أفراد المجموعة > والمؤثرة فى المتغير التابع قد أحكم ضبطها 

. ويمكن أن تلخصهذا التصمم فى الخطوات الإجرائية الآنّة: 


— ام س 

۱ - بجری اختبار قبلى على اجموعة وذلك قبل [دغال المتغير الستقل 
فى التجربة . 

» ستخدم الاغیر الستقل على النحو الذى محدده الباحث و بضیطه‎ 一 Y 
وبمدف هذا الاستخدام إلى إحداث تغيرات معينة ف المتغير التابع يمكن‎ 
. ملاحظنها وقياسها‎ 

£ — بحسب الفرق بين ااقباس القبلى والقياس البعدى ثم تبر دلالة 
هذا الفرق [حصائيا . 

وهناك pe‏ آخر يستخدم المجموعة الواحدة لکی تمر بحالتين 
[حداهما تضبط الأ خر ى و یتاخص هذا التصمم فى الخطوات الآئية : 

. يحرى اختبار قبلى على آفراد المجموعة‎ - ١ 

۲ - يستخدم مع الجموءة الأساليب العادية الى تمثل عامل الضبط» 
کان يستخدم طريقة التدريس التقليدية فى وحدة درأسية معبنة 。 

۳ ل رى اختبار بعدى على أفراد اجموعة وعسب متوسط الزيادة 
à‏ المتغير التابع وهو التحصيل ف هذه الوحدة الدراسية ٠‏ 

£ - يحرى اختبار قبلى آخر برتبط بتدريس وحدة أخرى . 

ca 一。‏ طريقة جديدة فى تدريس الوحدةالثانية وهی عثل فى هذا 

> - يحرى اختيار بعدى على نفس أفراد الجموعة وحسب متوسط 
الزيادة d‏ المتعير التابع وهو التحصیل ó‏ الوحدة الثانية . 

۷ - بقارن بين متوسطى الزيادة فى الحالة الأولى ومتوسط الزيادة فى 
الحالة للثانية ومختير دلالة هذا الفرق إحصائا . 


Q v. 一 


وفن المهم عند استخدام هذا التصمم أن کون الو حدتان المستخدمتان 
ذات ستوى صعوبة واحد O|,‏ بخصص تتدريسها فترة زمنية واحدة ٠‏ 
وأن كرون لما نفس الدرجة فى إثارة اهتتام التلاميذءوأن يسف رالاختبادان 
الستخدمان عن درجات ذات قمة ZU‏ متساوبة ç‏ 

وقد بدو لأول وهلة أن طريقة امجموعة الواحدة طريقة مثالية لضبط 
جوع المتغيرات ماعدا المنغير المستقل ولكن التأمل المستقصى غذا الاوع 
من pe‏ يكشف لنا عن کثبر من المتغيرات غير المضبوطة التى مسکن أن 
تور فى التغیر التابع مثل : أن يسكون الدرس أكثر كفاءة فى التدريس 
بطريقة عنه فى آخری ‏ أو أكثر تحمسا لاحدمما . کا أن التلامیذ فى حالة 
الاحتمار البعدى يصبدون أ كبر سنا وأكثر نضجا be‏ كانوا عليه فى ¿la‏ 
التجربة وكذلك فقد ينتقل أثر ما تعلموه فى ااقباس القبلی لیظبر فى القياس 
البعدى وبالتال یکون التأثير الذى أسفرت عنه التجربة عصملة لتأثر 
القياس الةبلى والمتغير الستقل . هذا بالإضافة إلى أنه من المعروف الدراسات 

التجرببية أن جدة الطريقة قد تؤدى إلى تحسن فى التحصيل بغض النظر 

عن قيمتها الحقيقية j‏ التأثير 3 

ثانيا :طرق امحموعات المتكافئة : 

وللتغلب على عيوب التصمم التجریی ذى المجموعة الواحدة تستخدم 
التصممات التجر ببية نی تتضمن أ AS‏ من جموعة ومن أبسط هذهالتصممات 
طريقة اجموعة النجريبية الواحدة والجموعة الضابطة الواحدة » غر أن 
هناك تصميات أخرى تستخدم جموعة تريبية واحدة مع بجموعتین أوثلاث 
ضابطة وتصميات آخری آستخدم أكر من بجموعة £ بده هع ¿e y£:‏ 
ضابطة واحدة us.‏ فى جمیم هذه الحالات أن براعی الباحث تحقيق 
التمكافؤ بين المجموعاث المتخدءة وهناك أساليب لتحقيق هذا 
الشکافز وهى: ‏ 


— Y. 


(۱) الانتقاء العشوای لافراد le yd)‏ 

وق هذه الحالة يفترض الباحث أن امحموعات التجربية والضابطة قد 
اختيرت من بموعات كبيرة من الافراد أى من جتمع أصلى كبر واحد . 
م يستخدم أساليب لاختيار أفراد هذه الجموعات تضمن أن يكون لكل 
فرد فيم فرصه «تساوية للاختیار . وبعبارة آخری ۇدى استخدام 
الأساليب العشوائية فى انتقاء آفراد هذه الحموعات إلى تحقيق الساواة بين 
احتالات الاختيار لكل فرد من أفراد ا جتمع الاصل . وهذا أسلوب من 
أساليب تحقيق التسكافؤ بين اجموعات و »سکن استخدام الجداول العشوائية 
للقيام هذه العملية أو أى طريقة أخرى تكفل الاختبار المشواق . 

(ب) الدكافو بين انجهوعات على أساس متوسطات درجات الجموعات 
التجرببية والضابطة واتحرافاتها المعيارية للمتغيرات المؤثرة ف المتغير التابع 
ما عدا التغیر الستقل . وفى هذا النوع من التكافؤ يضبط التوزيع التسكرارى 
رتم الساراة تقريبا بين امجموعات التجريبية والضابطة بتماثل النزعة المركزية 
والتشتت فى اجموعات » فإذا كان العمر هو lh‏ الذى ترید السکافو 
على أساسه لار تراطه عو ضوع البحث ÚG‏ مختار جاعات ذات «توسط 
عمرى واحد » وقد بتطلب الامر استبعاد بعض أفراد إحدى الجموعات 
ليتحقق HK‏ بینپا ومن الممكن أن يكون متوسط الأعار واحدا فى 
بموعتین والتشتت فیهما ختلفا » ولذا يتعين على الباحث أن يراعى أن 
النشتت واحد فيهما . 

)>( طر َة الازواج الممائلة Matched Pairs‏ 

وتتطلب هذه الطريقة أن ختار الآفراد على أساس أزواج بحيث کون 
خصائص الفردين Ó‏ کل زوج متهاثلة فى السن والذكاء وغيرها من المتغيرات 
المؤثرة فى Eb‏ التجربة . ويعين عشوائيا واحدا من كل زوج للبجموعة 
الضابطة ريوضعالفرد الآخر فى اجموعة التجريبية . وعلي أساس السل القائل 


一 Y — 


بأن جموع المقادير المتساوية مساو بتحقق التسكاف بين الجدوعة ااضابطة 
والجموعة التجريبية . وهكذا تحذف جمیع المتغيرات المؤئرة ماعد المتغير 
الستقل المراد اختبار تأثره . 


( ء ) طريقة zJ)‏ ام Co-twin Method‏ 
وق هذه الطريقة تستخدم التوائم المتمائلة حيث نضع أحد التوأمين 
عشوائيا فى المحموعةالتجر ية مثلا والآخر فالمجموعة|اضابطة وقد استخدمت 
هذه الطريفة وحققت تجحاحا ‏ البحوت النى تدرس أثر الوراثة والبيثة فى 
تحديد خصائص الشخصية كالذكا. وسمات الشخصية والخصائص الجسمية 
إلا أنه من الناحية العملية يصعب أن نوفر أعدادا كافية من FJ‏ لتحقيق 
التکافر بين اجموعات التجر.بية والضابطة : 
وتذكر فا بل آنواع التصمیات التجريبية التى نستخدم ASI‏ 
من وعة . 

۱- طريقة القیاس الفیل جموعة ضابطة والقياس الیعدیجموعة آخری 
تحر L,‏ مت_كافئة معها . 

ختار الیاحت Oo y£:‏ متکافتتین من جتمع أصلى واحد Qua‏ ودجری 
المستقل مع اجموعة الاخری ثم يحرى على هذه امجموعة SU‏ قياسا 
بعديا وعلى أساس افتراض التکافو بين الجموعتين فإن الباحث يفترض أن 
اجموعة التجريبية سوف تحصل على نفس الدرجات التى حصلت عليها 
المجموعة اضابطة لو أننا طبقنا على الجموعة التجرييية القياس القبلى . 
بقارن بين القیاس القبلى والقياس البعدى فى الجموعتین . وختیر الباحث 
الدلالة الإحصائية للفرق بين القياسين إن وجد . وفى حالة حصول الباحث 
عل فرق له دلااته الاحصانبا فإنه ¿C‏ أن پرجع هذا الفرق إلى تأثير 


一 YY 一 


'المتغير المستقل فقط رمن الواضح أن مثل هذا التصمی يتغلب على مشكلة 
الاستفادة TEL‏ عن قياس esa]‏ مرتين وعکن تلخيص عناصر هذا 


المجموعة الاو ( الضابطة ) المجموغة الثانية ( التجربية ) 


قياس قبل 29 et‏ . 
y‏ استخدام استخدام المتغير التجر یی 
لا قياس بعدی قياس بعدى 8 التابع 


اختبار دلالة الفرق بين القياس القبلى للمتغير التابع فى الجموعة الضابطة 
والقياس البعدى للمتغير التابع فى الجموعة التجريبية . 

۲ — القياس الیعدی فى كل من الجه‌وعتین التجريبية والضابطة : 

وق هذا التصمم ختار الباحث £ wre‏ متکافتتین عشوائيا [حداها 
تجريية والاخرى ضابطة وتتعرض الجموعة التجريبية وحدها للمتغير 
التجريى ( المستقل ) ea‏ لايدخل هذا المتغير على المجموعة الضابطة Ae‏ ی 
¿Le‏ قياس بعدی للمتغير التابع فى نهاية التجربة فى المجموعتين و بقارن بینیما 
على أساس هذا القياس البعدى فقط , وعل أساس افتراض أن المجموعتين 
متشا ہین من حيث تعرضمما مختلف العوامل المؤثرة ما عدا المتغير المستقل 
ob‏ الفرق بين القياس البعدى للمجموعة التجريدية والقياس البعدى للمجموعة 
الضابطة يرجع إلى تأثير التغبر المستقل . تم ختبر #باحث دلالة هذا 


الفرق [حصائيا . 
ويمكن أن تلخص عناصر هذا التصميم فبا یل : ú‏ 
جموعة ضابطة جموعة تحر ببية 


$K ë‏ بینبه! عشوائيا | على أساس السن والذكاء إل 
التعرض لاظروف العادية استخدام المتعير المستقل 
قراس بعدی قياس يعدى 
حساب الفرق بين مترسطی المجموعتين واختبار دلالته الإحصائبة , 


~YA— 


ومن ji‏ ضعف مثل هذه اتصمیات أنه قد افترض أن المجموعتين 
متساويتين فى جمسع المتغترات الأخرى غير المتغير المستقل وقد لا یکون 
الامر كذلك ولذلك ينبغى مراجعة تساوى أو كاف المجموعتين عقارفتهما 
عل المتخيرات الختلفة المناسبة کالعر والستوی الاجتماعى الاقتصادى و الذكاء 
الح . وينيغى أن ë‏ تحقيق هذا ات _کافو طالما أنه مكنم أن هذه التصمیات 
لا تضبط ماما المتغيرات العارضة الاؤثرة فى المتغير التابع š‏ والتصمهات 
التالية توفر «ستويات أعلا من الضيط لمثل هذه المتغيرات . 
- القياس القبلى والقياس البعدى لكل من المجموعتين التجريبية 
و 96 


وق هذا التصمم ختار على أساس عشوانی أو على أساس الازواج 
كاف بحوعتان - تتعرض إحداهما للمتغير التجربی وهی الجموعه 
الضابطة أما GU‏ فلا تتعرض للمتغير التجریی أو الستقل ویستخدم ممما 
عادة المعالجة العادية » وتم المقارنة بين ZU‏ المجموعتين على أساس القياس 
kal‏ والبعدى لكل جموعة وذلك عساب متوسط الزيادة ىكل جموعة 
é‏ المقارنة بين متوسطى الزيادة بين المجموعتين , أى إيحاد الفرق ببنهما ثم 
اختبار الدلالة الإحصائية لهذا الفرق . 

وعسكن أن نلخص عنادس هذا لتصم فا بلي :_ 


المجموعة التجربية المجدوعة الضابطة 
اختار بل JAZ,‏ 
التعرض للمتغير التجربى ا أعالجة العادية 
اختيار بمدی ` اختبار پمدی 
متوسظ الزيادة وهو الفرق بين متوسط الزيادة وهو الفرق 
الإختبار القبلي واابعدي (م, ) بين الاختبار القبلى والاختبار 


البعدى ( م ) 
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pe‏ الفرق بين متوسطى الزيادة للمجموهتين التجريبية والضابطة 
— ثم اختبار الدلالة الإحصائية لهذا الفرق . 

2k; Al إلى درجة مقبولة المتذيرات‎ bm اتصمی أنه‎ x. 
بتأثير القياس القبلى » والموامل العارضة المؤثرة ف التذر التابع . فالفرق‎ 
فى حالة المجموعة التجريبية بين القياسين بثل تأثيز القياس القبل والمتغير‎ 
5 عثل تأئير المتغير النجر بی على المتغير التابع‎ 

واتوضیح الاخطاء الآساسية الى يتعرض Ú‏ هذا التصمم نذكر 
المثال التالى . 

لنفترض أن باحثا يطرح السوال الآ : 

أى الطريةتين أفضل فى As‏ التلاميذ المهارات والفاهم الحسابية 
فى الصف الخامس الابتداى أثناء م الدرامى ااطريقه التقليدية أم طريقة 


التعلم المبيج؟ 
لتنفيذ هذه التجربة تعتهر الطريقة هى المتغير الذى على الباحث أن عدده 
وأن يختبر ما إذا كان تأثيرة دالا ام غير دال . 


خطوات التجربة : 
١‏ إختيار ٩.‏ نلميذا بطريقة عشوائية من الصف الخامس الا بتدای 
هؤلاء التلاعيذ إلى مجموعتبن تتألف کل منهما من ثلاثين li‏ 
2 بالطرريقة الآولى ونتعلم الآخرى بالطريقة GUL‏ على أن نتحدد 
الطريقة.الني تتعلم بها كل من المجموعتين بطر يقة عشوائية . 


一 ٤‏ مناهج البحث 
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v‏ — يطبق [ختبار قبلى اتحديد درجة كل تلميذ فى الحساب عند 
بداية التجربة . . : 

ar يطبق الاختبار مرة أخرى فى نهاية التجربة مثلا فى‎ — v 
۱ . العام الدرانی‎ 

t‏ - يحسب متوسط التحسن فى درجات تلاميذ المجموعتين وسنرمز 
للمتوسطين بالرمزين م, - م, 

ه - والفرض الذى تختبره هو : م, — م = صقر . 

العوامل التى یلبغی على الباحث أن Az.‏ فى الإعتبار : 

على الباحث أن يدخل فى إعتباره عوامل عدبدة سلشير إلى آهمپا حتى 
يستطيع أن ضبط تجربته يحيث يمسكن إختبار دلالة تأثيركل من الطر يقتين 
على المتغير التابع وهو التحسن فى المبارة الحسابية وتعلم ماه الحساب . 

(۱) التکانق فى الخلفية الثقاففة للنلاميذ ‏ ينبغى أن يتم إختيار النلاميذ 
عشوائيا من مجتمع له خلفية ثفافية مقساوية . فإذا أختير تلاميذ إحدى 
المجموعتين من ثقافة وأختير تلامیذ الجوعة الأخرى من ثقافه أخرى 
فقد يكون الفرق بين متوسطى المجموعتين راجعا إلى هذا العامل وليس إلى 
طريقة الندريس . 

(ب) الجلس ku:‏ ضیط الفروق بين الجنسين فى تعلم الحساب وذلك بان 
تسكون نسبة البنين إلى الینات واحدة فى المجموعة التجرببية والمجموعة 
الضا بعلة . 

(ح) الإستعداد الحسالى :ينبنى أن تم المزاوجة فى الاستعداد Gd‏ 
بين تلامیذ المجموعة الا ری وتلاميذ المجموعة الثانية حتى لا تتألف احداهما 
من تلاميذ ذوى إستعداد حساف هر تفع والاخرى من ذوى الاستعداد 


الحسان النخفض . 


سل 
)8 ) موقع حجرق الدراسة : بلبقى أن تختار حجرق الدراسة ee‏ 
يسكون تأثير الحرارة والضوء والضوضا. متکافتا فيهما . 
(و ) تجنب ما يشتت إنتباه التلاميذ | وإذا لم بتوسر هذا بنینی أن 
تتساوى المجموءتانمن حيث التعرض لما یشنت إنقباه النلاميذ من زائرين 
وغز ذلك . 


( و ) ضبط. الطريقتين Au:‏ أن نتحدد Go jb‏ التدريس بدقة باللسية 
لكل بحموعة وأن تنفذا بدقة وأن يسكون وقت التدريس فما واحدا ذلك 
أن من الممكن إذا كان تدريس الحساب بإحدى المجموعتين فى وقت »بکر 
والتدريس للأخرى فى وقت متأخر أن برجم الفرق بين تحصيل التلاميذ 
من المجموعتين إلى عامل اختلاف التوقیت . 


)5( عوامل غير ظاهرة : لا يمكن فيط بعض العوامل مثل المرض 
غير الظاهر بين بعض "تلامیذ الفصل » كالإصابة الخفيفة بالبرد » ما قد 
کون له أثره على تعلمهم . أو وجود فرد أو أ کش من فرد من ورون 
فى اتجاهات النلاميذ فى الفصل ككل , أو وجود طفل ule‏ ما قد یکون 
له تأثير متنظم على نتائح التجربة .ا أن تغيب بعض التلاميذ أو تعرضهم 
للمرض يشيع حدرنه فى الفصول المدرسية وتاتيره على تاج 
التجربة ينبعى أن يفسر باعتبار أنه شائع الحدوث بغض النظر عن 
الطرق المستخدمة . 

وإذا افترضنا أن العوامل السابقة أمكن ضبطها فانه عکننا القول بأن 
الفروق الملا<ظة للطر بفتین ترجع جز ثيا سب إلى الفروق الفعلية ففاعلية 
الطريقتين . V‏ ترجع إلى حدما إلى تأنير متغيرات أو عوامل غارجية 
يمكن أن bs‏ أخطاء أو انواع مختلفة . 
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الاماط الاساسية لاخطاء هذا النوع من التصمم التجريى : 

عکن أن نصف بعض الا خطاء بأنها أخطاء دائمة وهی تلك الى توجد 
uz‏ فى جیع النتائج وهذه الاخطاء تر جع إلى تأثیر ات منتظمة غير معروفة 
أو لا بمكن إدخالها فى الاعتبار أو لا ءکن bye‏ عن الفروق ای حصلنا 
عليها كتأثير للطربقة أو المءالجة التجريبية : 

ومن أمثلة الأخطاء الثابتة فى ا لمال الذى سبق أن آشرنا إليه ما یی 

9 الأنشطة الخارجية : عندما تجرى تحر بة فى ¿le Q‏ معر:-ة فان 
ما يحرى من نشاط خار ج الدرسة قد يسكون له تأثير ثابت على ER‏ 

Y‏ - کا أن فاعلية المدرس من حيث قدرته على التدر پس وشخصيته وغر 
ذلك من ااسیات فد تمثل خطأ ثابتاً . 

۳ — الاختبارات : قد عدث خطأ ناج عن الأدرات الستخدمة فى 
تقوم طر ca‏ التعلم أو التدريس » 32 تقيس عدداً Pye‏ من الپارات 
والمفاهم الى : ۴ ریا أو قد تکون غر ثابتة بالدرجة الكافية, ولايتوافر 
u‏ درجه 4 الصدق المقبولة . 

۽ - وهناك أخطاء أخرى يكن أن نصفما باعتبارها أخطاء متغايرة 
أى الأخطاء التى قد نوجد فى تجربة ولا توجد فى تجربة آخدری » أو قد 
تختاف من مجموعة إلى أخرى داخل التجربة الواحدة ويمكن الاهتیام نا 
عند اختیار 1 التجريبى وى على آنواع ثلاث : 

)1( أخطاء العينة « المعايئة » . 

(ب) أخطاء المجموعات . 

(-) أخطاء الإعادة . 

أخطاء المينة : هناك عدة أخطاء ر جع إلى التذبذب فى المعاينة المشوائية 
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ويفصد يذلك أن المجموعة التى تختار bl Ú‏ قد تتوى بالصدفة على 
نسبة كيرة من الحالات التى بمكن أن تفيد من المعالجة «۱» أى نسبة أ كبر 
من نسبة التلاميذ أو الحالات فى المجموعة«ب,التى تستطيع الإفادة منالطربقة 
ءب» هذا على الرغممن أن تأر الطر بقتين قد يكون واحداً بالنسبة المجتمع 
KA‏ الأصلى الذى اشتقت منه العيلتان » وعلى سبيل المثال ففى التجربة 
السابقة قد تحتوى عينة التلاميذ الذين يدرسون بإحدى ااطریفتین بالصدفة 
نسبة كبيرة من التلامیذ الذين يحرون الحساب وبناء على ذلك فإنهم يتعلدون 
بدرجة أ كير ويحصاون على درجات أعلى فى الاختبار المستخدم فى التجربة 
وهی نسبة یر من نسبة التلاميذ المشابمين لهم فى اجتمع الأصلى . وتراعى 
أخطاء العينة من الناحية العملية عن طريق اختبار الدلالة الإحصائية ومن 
خلال اختیدار العينسات blyse‏ وتقسدیر SAY‏ العیداری لتدوذيع 
عينات الأفراد ç‏ 

أخطاء الجموعة: 

بحدث هذا النوع من الخطأ عندما o‏ للعوامل العارضة تا ڈیر منتظم 
على مجموعة فرعية وليس ها ذلك التاثير المنتظم على مجموعات فرعية 
أخرى؛ وعلى سبيل المثال قد يتعلم 3.298 إحدى المجموعتين على بد مدرس 
عتاز له تأثر منتظم على جميسع التلاميذ فى هذه اجموعة»ر لیس له نفس DH‏ 
المنتظم على المجموعة الاخری التى لابقوم بتدريسها . ويسكن مراعاة 
هذا النوع من الخطأ فى اختبار دلالة الفروق عن طریق اختيار المجموعات 
الفرعية فى التجربة عشوائاً وعن طريق تقديرات الخطأ المعيارى لهذه 
اجموعات . 

أخطاء الاعادة؛ 


- وعندما تحرى عدة تجحارب على عينات منفصلة مشتقة من جتمعات فرعية 
عنتلفة من الجتمع الاصل الذى تصل هدف البحث بأفراده ككل » Bb‏ 
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نير عأدة إلى کل من هذه التجارب عادة على أنها إعادة أو تكرار للتجربة‎ 
بها‎ t وك#رى هذه التجارب عادة نفس اباحث » وقد‎ . Replication 
. التجربة الآولى‎ Zü أ کثر من باحث بإعادة التجربة بعد نشر‎ 
وقد حدث هذا النوع من الخطأ عندما تؤثر العوامل العارضة تأثرا منتظا‎ 
لافس هذا التأثير على الإعادات الاخرى‎ ú على [حدی التجارب ولا يكون‎ 
. للتجربة‎ 


وفى جال البر بية على سبيل المثال قد تجری Z‏ + فى مدرسة معينة كان 
الهج الستخدم فيها فى ااسنواتالقليلة السابقة التجر بةعل عو يؤدى إلى [حدإث 
غير ات معينةفى صا لطر يقة للتدر يس معينة( ١‏ ) فتتفوق علىطريقة أخرى (ب) 
وإذا تکررت هذه التجربة فى عدة مدارس کی أن يوذع تأثير هذا النوع 
من الخطأ عشوائياً رآن يدخل ف الاعتبار فى تقدير الخطأ المعيارى المستخدم 
فى اختبار الدلالة الإحصائية . 

۽ - القياس القبلى والقياس البعدى لمجموعة £ Lu‏ واحدة وأ كثر من 
مجموعة ضابطة : 


(۱) مجموعة تريبيةواحدة ومجموعتانضابطتان :وف هذا التصمم يحتار 
الباحث ثلاث مجموعات على أساس من SE‏ العشوائ تخصص إحداهما 
كجموعة Ty‏ ويحرى عليها المعالجة التجريبية بالقياس القبلى والقياس 
البعدى » والمجموعة الثانية تحرى عليها المءالجة الضابطة بالقياسالقبلى والقياس 
البعدى » آما المجموعة الثالثة فبى جموعة ضابطة GU‏ لا يتم فيها القياس القیل 
ولكنها من ناحية آخری تختلف عن المجموعة الضابطة الآرلى ایض فى آنا 
تتعرض للمتغيز التجریی . والغرض من وجود مجموعتين ضابطتين هو 
التغلب على تآثير القياس قبل التجربة » وعلى تأثير تفاعل القياس القبلى مع 
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المتغير التجرییی . وهذا التصمم فى نفس الوقت فیح لما معرفة تشر المتغير 

التجر بى فقط وتأثير المتغيرات الأخرى الشار لا فرادى أو بجتممة . 
وتم المقارنة بين الجموعة التجربية ولمجموعتين الضابطتين على النحو 

الآ : 

لکل‌من المجموعتين التجر ببية اب لش اا الیل المجموعة 

الضابطة الثانية . وهكذا بستدل على القياس القبل للمجموعة الضابطة Tat‏ 

کا لو ان الباحث قد طبق عليها فعلا اختباراً قبلياً , 

۲ - ولماكانت المجموعة الضابطة الثانبة نتعرض لتأثير التغبر التجريبى 
ولا تمر يخيرة القياس القیل فان الباحث سب الفرق بين القياسين : القياس 
البعدى والقياس المقدر لهذه المجموعة . ثم تختبر دلالته [حصائب . . ويلخص 
لجدول الق العناصر الآساسية فى هذا التصمم : 


جموعة dw A‏ واحدة وجموعتان ضابطتان() 


بين القياسين فى كل حالة 
تأثير القياس القبلى + 
تأثير القياس الق,-لى فقط 


الضابطة الثانية تأثير ا متغير التجر بى فقط 


(۱) دء تجيب اسكندر ابراهيم » ده لويس كامل مليكة » دء رشدى فام متصور . الدراسة الملية للسلوك الاجیاعی (ط؟) ٠‏ مؤسسة المطبوعات الحديثة. 
ANN‏ ص ۲۲۸ ۰ 


. | العوامل الى يدل علیا الفرق 
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(ب) القياس القبلى والبعدى مع استخدام مجموعة تجريبية واحدة و ثلاث 
مجموعات ضابطة : 

وختلف هذا التصميم عن التصميم السابق فى إضافة مجموعة ضابطة ثاللة 
لايتم فيها القياس القولى ولنم بقدر بنفس الطريقة التى سبق ذكرها . کا أن 
هذه المجموعة لا تتعرض للمتغير التجروي والفرض منها قياس أو تقسدير 
تأثير المتغيرات العارضة » وبطرح مقدار تأثیر التذرات العارضة من افرق 
بين القياسين القبل والیعدی حصل على تأثر المتغير التجریی وحده» وهكذا 
فان هذا التصميم يمكن بواسطته أن نستبعد تأثير متغيرات مثل تأثير القياس 
القیل وتأثير المتغيرات العارضة وتأثير التفاعل بين القياس القبسلى والمتغير 
التجربى W.‏ »سكن بواسطته أن عصل الباحث على sb‏ المتغيرات المؤثرة 
فى المتغير التابسع منفردة أو مجتمعة ويبين الجدول الآنى امناصر الأساسية 


فى هذا التصميم . 


جموعة i‏ راحدة وثلاث جموعات (tt‏ 
القباس | التعرض | القياس 


， | العوامل الى يدل عليها الفرق 
القبل ‏ اللمتغيرلاجريى| gd‏ بين القياسين فى کل حالة 


ف | تأثير القياس القبلى + المتغير الاجر يبى 
+ التفاعل + العوامل العارضة 


الضابطة الأول على يتم لا تتعرض یتم أف “e‏ 
z‏ آساس - کے ود - ' ف تأثير المتغير التجريى + العوامل 
اضابطة الثانية 1 يقدر تتعر ض i‏ 
ese‏ | 7 ف وی 
) الضابطة الثاائة شدر voy‏ تم فا تابر الموامل الما ضه فّط 


تائير المتغير التجریی فقط = ف, - ف 


. ۳۳ لجع السابق‎ (Ó 
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ولأخذ مثالا مشبوراً بوضح ضرءرة الاخذ عثل هذا التصميم :قم 
بالارد P.B. Ballard‏ ( ۱۹۱۳ ) بتجربة حيث کلف عينة من‌التلامیذ حفظ 
قصيدة من اشمر . وفى ¿Ic‏ فترة التعلم طلب من التلاميذ أن یکتبوا 
مايتذكرونه من القصيدة وف اليوم التالى طلب من لتلامیذ مرة آخری أن 
یکتبوا ما يستطيعون نذ کره من القصيدة, وقد آدهشه أن ae‏ التلاميذ 
بتذ کرون من القصيدة أ كثر مما نذ کروا فى الرة الاول . رهذه الزيادة فى 
بعد التوقف عن الاستذکار عرفت بظاهرة استجاع التسذ کر 
reminiscence‏ ولقد ظلت هذه الظاهرة مو ضع المنافشة فى كتب التربية 
والتعلم على اعتبار أنه! ظاهرة حقيقية لدة أربعين سنة . ولفد ترتب هذا 
' الخطأ على قياس الحفظ. بعد جلسة التعلم مباشرة ولم يفطن الباحث إلى أن هذا 
القياس نفسه خيرة تعلميه أدت إلى زيادة حفظ. التلاميذ للقصيدة الاغر الذى 
ظمر عند قياس الحفظ ف الرة التالية . 


ولقد م Ammons Erlon‏ آمونز وإديون عام ۶ بتجربة على 
جموعة من التلاءيذ كلفوا بحفظ قصيدة من الشعر واختير بعضهم بعد فترة 
الحفظ مباشرة بطر 22 بالارد Va‏ قيس حفظ الآخرين بعد فتره من الزمن , 
وقد اتضح ان الذين أختيروا بعد فترة الحفظ مباشرة آظبروا تفوقا على 
الآخرين . ومعنى هذا أن الظاهرة النى اكتشفبا بالارد ترجع إلى عيب 
فى التصمم التجربى . 

ولقد اقترحت عدة تصمیات £ La‏ للتغلب على هذا العيب ومن بيبا 
التصمم الذى سبق شرحه وخسلاصته إستخدام أربع مجموعات تحر ,¿ 
وضابطة بقصد تحد ید A‏ ظرف تعلى معين ey‏ المجموعات الاربع 
c 1.‏ جر و وهی تتعرض لأربع إجراءات مختلفة . 


— vv. — 


المجموعة ١‏ — [ختوار قبل ٠‏ خبرة تعلم » إختبار بعدى 


المجموعة — — إختبار قبلى » إختبار بعدى 
المجموعة = — خبرة تعلم “ [ختبار بعدى 
المجموعة و — [ختبار بعدى 


وواضح أن المجموعة التجريبية هى التى إستخدم معبا الإختبار القبل 
والاختبار البعدى وخرة 3 » با يطبق على الجموعات الباقة جزء من 
هذه الاجراءات وه الطريقة يستطيع الباحث أن بحدد ما ذا كان هناك 
جانب أو متغير مثير عارض يؤدى إلى زيادةالدرجاتمن الاختبار kal‏ إلى 
اختبار بعدى فى المجموعة | . 

)> ) التصممات التجريية ای تتضمن أ كش هن مجموعة تجرببية . 

يتطلب التجريب فى بعض الالات المقارنة بين تأثير أكثر من متغير 
تجر بی على متغير تابع واحد معين » كأن بقارن باحك أو يفاضل بين تأثهر ' 
طريقتين أو ألو بين للتدريس على متغير تابع كالتحصيل فى مادة دراسية 
معينة » وتمثل الطريقة الأولى متغيرا تجريبيا آول » e‏ تمثل الطر بقة BU‏ 
متغیرا تحر يبيا ثانا . وفمثل هذه الحالة كن للباحث أن يستخدم جموعتين 
تتعرض الاو للمتغير التجريى الأول » ونتعرض الثانية المتغير التجر یی 
cM‏ ويحعل من إحدى الجموعتين باللسبة الاخری بثابة بجموعة ضابطة 
غير أنه بفضل إستخدام مجموعة ثالثة لنکون مجموعة ضابطة مستقلة عن كل 
من الجموعتين التجربيبتين الاول والثانة . 

وتنم المقارنة بين كل من المجموعتين التجر ببیتین والمجموعة الضابطة 
لک .توصل الباحت إلى تحديد مدى تآثير كل عامل جریی ç‏ والمقارنة 
أو المفاضلة بينهما . 

وق بعض المالات قد بتطلب البحث المقارنة أو الفاضلة بين أكثر من 
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على متغير ابع معين بل وفى حالات أخرى يزداد التعقيد‎ can متغيرين تجر‎ 
متعددة وحت‎ Lp فى التجر بة حيث تتطلب التجر بة المقارنة بين متغيرأت نر‎ 
ظروف مختلفة بالنسبة لأفراد المجموعات فى التجربة . ويصعب إستخدام‎ 
هذه المقارنات ومثل هذه التصممات المعقدة‎ š AKO طريقة المقارنات الثنائية‎ 

يستخدم فيما أساليب إحصائية مثل تحليل التباين . 


الا : طرق تدوير الجموعات Rotational Methods‏ 
ويستازم هذا النوع من التجارب تدور نظام الاجراءات آوالجموعات 
فاذا طیقت هذه الطر 42 على جموعة وأحدة ناما تستازم تغبير وقت تتابع 
الو حدات الضابطة والتجريببة . 
الدورة لا رل : البدء بالطريقة الضابطة م [نباع ذلك بالطريقة التجر يبية 
الدورة الثانية : الومدء بالطر بقة التجر ية أولا م إباع ذلك 
بالطريقة الضابطة . 
وحين تطبق هذه الطريقة على مجموعتين متكافئتين نکون التجرية على 
النحو 一 :UL‏ 
الدورة الأولى — جموعه و( الطريقة التجر ببة 
مجموعة ب - الطريقة الضابطة 
الدورة الثانية مجموعة ١‏ - الطريقة الضابطة 
محموعة ب — الطر يقة التجر ببية 
فإذا أدت طريقة تدريس معينة بافتظام واتساق إلى تحسن تعلم التلاميذ 
وتفوقهم مها يكن موقعها من‌السياق أو مما نكن المجموعة j‏ نقبع معها فان 
تفوقب|يثبت بمزز بثقة کهرة .و أسلوب ااندوبيتجه إلى انقاص تأثير العو امل 
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غير المضبوطة › ويؤدى إلى اختبار یثبت تفوق الطريقة العينة‎ 
« قید البحث‎ 


ومعنى هذا أن الباحث يطبق نفس المتغيرات الستقلة على المجموعتين 
المختلفتين فى وقتين مختلفین خلال قيامه بالتجربة و لنذ کر مثالا يوضح هذا 
التصمم التجربى . لنفترض أن الباحث يريد أن يتأكد من أفضلية التدريس 
بإستخدام طريقة الکتاب المدرمى على طريقة الزيارات إلى البيثة . يختار 
الياحث عينة من التلاميذ درس و حد ین دراسيتين الاول خاصة بالصناعات 
فى البيئة والثانية خاصة بدراسة طرق تنقية الیاه . وبعد آصمم اختبارات 
مناسبة سكل وحدة . ینتق ore at‏ من التلاميذ بستخدم kana‏ نفس طريقة 
التدريس فى وفتين مختلفين خلال ابحث وفما بل عرض تفصبلى للتجربة . 


المرحلة الارل ۳ 
بطق إختبار قبلى على المجموعتين لتحديد ما بعرفانه عن الصناعات فى 
البيئة » و حدید متوسط درجات کل جموعة . ثم یستخدم مع الجموعة ۱ 
التعليم بالكتاب المدرسى . ينا تع المجدوعة ب بزيارة المؤسسات الصناعية 
فى البيئة . وبمد ذلك يطبق على المجموعتين إختبار ثان ويحسب متوسط 

درجات المجموعتين ۰ 
٠‏ [ الإختبار (۱) . . المعالجة التجريبية ... الإختبار (۲) 
ال مجموعة ۱ “ وت 2 
| الصناعات فى البيئة .. الكتاب المدرسمى 55 الصناعات ف البيئة 
الجمرعی الاختبار )١(‏ ۰۰ المعالجة الأخرىٍ . الإختبار )"( 
الصناعات فى البيئة . . . الزبارات الییثه . . الصناعات ف ZN‏ 


ثم نوجد الفرق بين «توسظ درجات کل مجموعة فى الرة الأولى 
رالر ة لبانبة ۲ 


一 YY 一 
ur (۱) الاختبار‎ 一 (0 الجموعة | : الاختبار‎ 


۰) ف( السکتاب الدرسی‎ ١ 
= (AY —  )(رابتخالا‎ : المجموعة ب‎ 
. ) ف( الزيارات الميدانية‎ 


المرحلة لشانية : 

وق المرحلة الثانية من التجربة يطبق اختبار قبلى على المجموعتين عن 
طرق تنقية المياه وحدد متوسط. درجات كل من المجموعتين 5 وق هذه 
الرحة تقوم الجمرعة 1 بزيارة البيئة ks‏ تتعم الجموعة — بالكاتاب 
المدرسى . وبعد ذلك يطبق عليهما (ختبار ثم بحسب متوسط درجات 


كل مجموعة . 
| الاختبار(,) . . . المعالجة الاخری . الاختیار «۲) 
و ا[ طرق نقبة ایا الزيارات البئية طرق ثثقية المياه 


ا ] الاختيار .)١(‏ . المءالجة التجرببية 2 الاختبار (م) 
J  *‏ طرق تنقية المياه.. الكتاب المدرسى . طرق تنقية الماه 
ثم مسب الفرق بين متوسط درجات کل مجموعة فى الاختبار الأول 

ومتوسط درجاتها فى الاختوار الثانى . 

المجموعة | : الاختبار (؟) 二‏ الاختپار )'(= 

فم ( الزبارات الميدانية) . 
المجموعة ب : الاغتبار (r)‏ — الاختبار )١(‏ = 
۱ ف ( الکتاب المدرسى ) . 
Al‏ حلة الثاثة : 


تم الحصول علي متوسط التغهر في الدرجات عند امجموعتين من التعلم 
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بالزيارات بإضافة في + فم » وينم الحصول على متوسط التغیر الحادث 
من التعلم بالكتاب المدرمى من جمع ف, + ف ثم تحلل النتاتج تحليلا 
احصائیا لتقدير فاعلية هاتين الطر یقتین . 
ان الطريقة التبادلية تقوم بتدور ( أو تبادل ) بعض العوامل غير 
التجر ببية الى تؤثر فى المتغير التابع , فإذا كان التلاميذ فى إحدى المجموعتين 
أ کثر قدرة م نالتلاميذ فىالمجموعة الاخری فان المتغير بن الستقلین (طر: بقة 
الزيارات وطريقة الکتاب الدرمی) سوف ستفيدان استفادة هتساوية 
من هذا التفوق . وإذا کانت المادة المستخدمة والاختبار الطبق فى وحدة 
طرق تنقية المياه أ كثز صعوبة من تلك الى استخدمت فى وحدة الصناعات 
فى البيئة فإن هذه الصعوبة قد تبودات بالنسبة لطريقة اازبارات وطريقة 
الكتاب المدرسى اللتين تتأثران بذه الصعوبة . وسيكون التلاميذ عند 
تعرضهم للوحدة الثانية أكثر نضجا » وقد حدث بعض انتقال 为‏ لت من 
الوحدة الاو لى إلى الثانية » ها يؤثر فى درجات الاختبار » ولكن با أن كل 
من المتخيرين المستقلين يتءرض طذه ااوثرات خلال القيام بالتجربة مرة 
واحدة فقط. » فان أثر النضج وانتقال أثر التعلم على المتخير التابع یل إلى 
التناقص إلى أقصى حد. وعلى أية حال » فسوف‌تکون النتاتج الى نمحصل عليها 
مقياسا لمتوسط. التأثيرات ولايطابق التأثيرات المباشرةللمتغيرين 


ولا يمسكن أن يؤدى أسلوب التبادل هذا إلى تعادل فعال فى جميع العوامل 
غير التجريبية » إذا كان انتقال أثر التعلم من الكتاب المدرمى فى الوحدة 
الآولى إلى الزيارات البيئية فى الوحدة اثانية , ليس بنفس المقدار الذى نجده 
من الزيارات البيئية فى الو حدة الآ ولى إلى الکتاب المدرمى فى الوحدة الثانية 
,)15 كان الامر كذلك فإن الطريقة التبادلية تقلل فقط من تأثير انتقال أثر 
التعلم ولكنها لا تجعله متعادلا . وهذه الطريقة أيضاً لن k‏ مما ة سليمة 
تحبز المدرس لطربقة دون أخرىء أو تحيز الاختبارات المستخدمة لاحدي 
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الطريقتين دون الاخری . ولا يمكن أيضا تحقيق التعادل يبهذا التصهم 

التجريى إذا تعرضت إحدى الجموعتين لتعب شديد أو نقض كبير فى 

الدافعية عن الاخرى مع تقدم التجربة عن المجموعة الاخری . 
اعتبارات هامة فى البحوث التجربدة الثربوية 


يعتبر المنوج التجریی أدق آنواع الناهج وأ کفاها فى التوصل £t JJ‏ 
دقيقة بوثق بماء ويرجع ذلك إلى اعتبارات كثيرة من أهمها : 

)1 ) أنه يسمح بتکرار التجربة حت شروط واحدة |١»‏ ييح جمع 
اللاحظات والبيانات عن طريق أكثر من باحث وهذا يساعد فى التحفق 
من U‏ النتاج وصدقها ; 

(ب) أن بتبح للباحث أن يخير عن قصد وعلى نو منظم متغيراً معيناً وهو 
المتغير التجربى أو المستقل ليرى تأثيره على متغير آخر هو المتغير التابع 
وذلك مع ضبط er‏ المتخيرات الا خری وبناء على ذلك يكن للباحث أن 
یدرس العلاقات العلية أو البيئيسة بين متغيرات الظاهرة وبصورة أدق عما 
لو اتبع المنوسج الوصف أو التاريضى . 

ولقد تراب على ذلك أن الباحثين فى المجال التربوى والنفسى والاجتهاعى 
حاولون انباع هذا المنبج فى دراسة الظاهرات الى نقع فى مجال تخصصانمم » 
غير أن هناك صعوبات تواجههم وتتطلب بذل المزيد من الجهد لإمكان 
الافتراب من متطلبات هسذا المج فى دراساتم الميدانية . ومن أمثلة 

` هذه الصعوبات . š‏ 

۱ لا كانت المدارس عادة لا تبدف UJU,‏ التعليمية فى الاساس 
إلى إجراء التجارب » والاضطلاع بالبحؤث التربوية فان من المتوقع أن 
يصادف ای باحث صعوبات إدارية وتنظيمة تحول دون استخدامه لبعض 
التصميات الاجر ببية وأساليب الضبط التى آشر تا لپا من قبل » والتغلب على 


۵ سب مناهج ll‏ 


مثل هذه الصعوبة فى بعض النظم التعليمية Lu‏ مدرسة أو أكثر نجری فيا 
التجارب العديدة على ما يستحدث فى الحقل التربوى من أساليب التعلم » 

۲ — أن النتائج الى نتوصل JJ‏ من النجربب التربوى لا نقتصر على 
آفراد التجربة » و [نما على جماعات أ كبر من العينة مو ضع الدراسة . ولذلك 
فا م نكن العينة فى التجربة عثلة للمجتم الأصل المراد تطبیق النتائج أو 
تعميمها عليه » فإن الباحث يلبغى أن بتوخی الحذر عند تعمم فتانجه . 

v‏ — 2 صعوبات سوف تعترض الباحث فى ضبط المنغيرات فى 
التجارب التربوية التى تجحری على التلاميذ فى الأحوال العادية بسیب طبيعة 
تقس التلاميذ وتوزيعهم على الفصول وااصفوف . غير أن الباحث يستطيع 
أن يتغلب على كثير من الصعوبات باستخدام أساليب [حصائية مثل الاختبار 
` العشواى والمربع اللاتينى وتحليل التباين وتحلیل التباينالمصاحب » والارتباط 
الجر والارئياط المتعدد وغير ذلك . 

۽ - ولا كانت المتغيرات التجرببية ف البحوث التربوية عادة تتضمن 
استخدام طرق أو آدزات أو وسائل تعليمية معينة لبيان فاعليتها اتعليمية 
والمفاضلة فبا بينها » فان ذلك يخلق آمام الباحث صعوبات مؤداها أن فاهلية 
ای طريقة أو وسيلة يصعب إرجاعبا إلى عامل واحد فرد ء لان الظاهرات 
التربوية والنفسية الاجتماعية ظاهرات معقدة متداخلة الموامل كما 
العلية الشيكية أ كثر ما كمأ العليةالخطية أىعلافة بسبطة بينمتغيرين . وهذا 
ما يتصل بتأثير أو فاعلية العامل التجريى . 

e‏ - بنبنی على الباحث فى الحقل القربوى أن براعى فى تصميمه التجر بی 
وق تنفيذ هذا التصمم استخدام ظروف للتجربة تقترب إلى حد كيير 
من الواقع التعليمى العادى حنی یکون لنتائجها قابلية أكثر للتعميم والتطبيق 
أما لو أجريت التجربة تحت ظروف مصطنعة لا ثل الواقع التعلیی فان 


— vv — 

نتانجها فى مثل هذه الحالة لا تكون صالحة للتطبيق على المشكلة النى درست 

۹ - | كانت النتائج أو التصميات الى يتوصل [ليها الباحث ف البحث 
التجر بى التربوی تعتمد على استخدام وسائل للقياس » معينة مثل‌الاختبارات 
فیلبغی مراعاة الدقة فى اختيار مثل هذه الوسائل لاغراض البحت حى تا 
النتائج على درجة مقبولة من الدفة و اثبات و الصدق . ۱ 

وهذا بتطلب من الباحت أن يحةق لادوات عثه الشروط الى gh‏ أن 
تتوافر فى أداة القیاس الجيدة . 
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: الفصتل‌اساج 
العینات وطرق اختبارها 


لاستطيع الباحث أن يقوم بکثیر من يحوثه دون أن بستخدم أساليب 
معينة لاختبار العينات ‏ وذلك لانه ليس من السبل عادة عند دراسة ظاهرة 
معينة فى مجتمع أصل أن يقوم بدراسة جيع أفراد ذلك الجتمع.کا أنه كير 
من الحالات يحاول التعمم على المجتمع كله بعد خص جزء من ذلك الكل م 
يستخدم الجزء کاساس لتقدير الكل ؟ وتجرى كثير من الدراسات فى الحقل 
التزبوى وف الجال النفسى لتساعد على اتخاذ قرارات :ؤثر فى نشاطنا فى 
الستقیل,ومن هنا فإن منااضروری النظر إلىالماضى وإ المستقيل باعتبارهما 
كلا واحدا ويعد المجال الحاضرعينة أو جزءاً منه ومعظم الظواهرالتربوية 
تتألف من عدد هائل من الفردات و,تعذر أو قد يستحيل مقابلة أو اختبار 
أو ملاحظة كل هذه الفردات تحت ظروف مضبوطة. ولذلك فقد ندرس 
تلاميذ فصل أو فصلين فى صف دراسی معين كالصف الخامس الابتدای» 
لک تحدد ما نتوقعه من الفصول الاخرى ذات الطببعه الشام4 خلال وقت 
معين W.‏ أن عاولة التوصل إلى تعمهات عن المجتمع الكلى لتلاميذ الصف 
الخامس فى الوقت الحاضر تساعدنا على تقدير ما يتوقع من تلاميذ هذا المف 
الدراسى فى السنوات القبلة . وتجری جميع الدراسات bi‏ بقصد القيام 
بأنواع من النشاط فى المستقبل على أساس أن الظروف السائدة الآن ستستمر 
بعض الوقت » لذلك فن الضرورى أن نعتبر الماضى والحاضر جزأين فى کل 
تد إلى المستقبل . 

ومعظم الدراسات التر بوية والنفسية إن لم يكن کاہا من ذلك النوع الذى 
تستقى بیاننه من يموعات صفیرةنسياً من الافراد ,و با أن هدفها آن‌تتوصل 
JJ.‏ استنتاج يح عن الجتمع الاصل الذى اشتةتمنه فبى دراسات لعينات: 


=. = 


وق کل دراسة من هذه الدراسات ينبغى على الباحت أن عاول الحصول على 
ze‏ نمثل تمثيلا حقيقياً المجتمع الاصلی » ولماكان کل فرد من الأآفراد الذبن 
یتکون مهم مجتمع من الجتمعات قد يختلف الواحد منهم عن الآخر » وبا 
أن هناك عوامل ومؤثرا تكعامل الصدفة بو فى اختيار آفراد العينة فان أى 
حقيقة مفردة نحصل عليها من العينة کالتوسط الحساى أو الرتبة الثوية أو 
الاعراف المعيارى .. الح . لا بد بالتأ كيد أن تختلف قدار ما عن الحقيقة 
المقابلة لها فى المجتمع الكلى , وبناء على هذا فان الحقائق التى تحصل عليها قد 
لا نقبل على ظاهرها باعتبارها Tw‏ دقیقا عن المجتمع الا صل » ولا 
u‏ اعتبارها نقربيية » أو تقديرات للحقائق القابله ما » بحيث أننا لو أردنا 
تفسير أى حقيقة توصلنا اليما بهذه الطريقة تفسیرا صيحا فإننا فى حاجة إلى 
تعرف مدى جودة التقدير فى التعبير عن الحقيقة المقابلة فى المجتمع ككل 
أى أننا فى حاجة إلى معرفة مدى ثبات هذا التقدير ومدى إمكانية الاعتماد 
عليه » وینینی Gs‏ لك أن ندعم أى تعميم يقوم علیه وتحديد مدى ثبات 
هذا التقدير له همية بالغة ‏ إذ بدونه قد نضفى على الحقائق مغزی حقيقاً 
ودلالة ذات مصدر عارض , أى آننا قد نقرأ معانى هامة فى مصادفات عابرة . 

ودراسة خطوات أشتقاق العبنات والتعرف على الاخطاء الى يمكن 
أنيتعرض اما الباحث فىهذا الجال‌مهارةلاغنی عنما فى المجالالتربوى والنفسىه 

خطوات اختيار العينة 

إن أى قرار بتصل بإجراء الماينة يستند إلى الاهداف المقررة للبحث 
کا يعتمد على وصف دقيق للمجتمع موضع البحث وعلى تحديد المجتمع 
الذى منه تلتقى مفر دات العينة » ومتى تأكد ذا من هذه فإنه Au‏ تحد بدطر يقة 
اختيار العينة وحجمها . 
(۱) تحديد أهداف البحث : 


اينيغ أن تحدد هذه الاهداف بدقة بحي يستطيع الباحث على أساسنها 


اوم 
أن يحده نوع العينة وحجمپا لك تل المشكلة قيد البحث . فثلاإذا كان هدف 
الدراسة هو بحث مشكلة خاصه بفصل معين فى مدرسة معينة فان اختيار 
العينة والنتائج التى نتوصل اليما من البحث o| Su‏ ترتبط وتقتصر على هذه 
اجماعة المعينة » أما OB WS}‏ هدف البحث هو تعميم بعض الإجراءات على عدد 
من المدارس أو على بيثة Ue‏ أو مدينة أو حافظة أو على جتمع آکر ۲ 
فان العينة يلبخى أن تتحدد بحيث يمكن تعميم EL‏ الدراسة لتنطبق على المجتمع 
الآصل الذى ينبغى أن حدده الباحث . 
(ب) تحديد المجتمع الآصل الذى تختار منه العينة 2 

ان تحديد المجتمع عملية أسساسية لم تلق ما تستحق من اهام فى كثير من 
الأعاث » وليس من الضروری أن تنطبق الدراسة على الانسانية جمعاء أو 
على جميع سكان جمرورية مصر العربية الى تکون مفيدة من الناحيه العلمية 
والعملية ‏ فقد نقتصر على مدرسة واحدة سکن باحث معين من القیام ببحث 
ليعام مشكلة عملية أر ليدرس ظاهرة نتصل يبذه الذرسة » ومبما يكن من 
شىء فإنه ينبغى على الباحث آن عدد المجتمع الأصلى تحدیدا ç bs,‏ وأن 
تقتصر éG AY‏ البحث على المجتمعالذى منه اختيرت عينة البحث »و تعريف 
المجتمع الأصلل وتحديده بقتضى معر فة العناصر الداخلة فيه . 

ë‏ دراسة معينة مثلا عن تأثير المثيرات الانفعالية على rE‏ الادراک 
قد يطرح الباحث السؤال : هل المجتمع الآصل للدراسة بشتمل على الينين 
والبنات U‏ أم سيقتصر على جنس واحد منهاء وهل يدخل متغير المستوى 
الاجتهاعى الاقتصادى الأفراد فى تحديد المجتمع الاصل آم لا ؟ 

وينبغى أن يكون المجتمع الذى نختار منه العيئة هو نفس المجتمع 
الذى يراد بحثه و لا یستیدل‌به مجتمع آخر لسبولة جمع الييانات و العاومات‌عنه š‏ 
وعند تحديد المجتمع الذى تلتق منه وحدات امينة »یلیفی على الياحث 
أن ربط بين وصفه للبجتمع الاصی » وأهداف ¿>J‏ ثم حدد حدود 


م 


ااجتمع أو إطاره عا يتفق مع خصائص وحدات العينة مرضع الیحت 
وعاطا . وهذا الإطار ينبغى أن عدد فتات الواد أو الآفرادالتى يشملما 
البحث » وأن يحدد المجال الجذرافى والزمنى الذى يستغرقه > ويطلق 
على الإطار أيضا de‏ البحث . وقد کون قى صورة خرائط للمناطق 
الجغرافة » أد قوائم باسماء الافراد » أو دايل عتوى على AÜ‏ الدارس » 
أو سجلات تنظم الحسابات وغيرها من البيانات الإحصائية ومنها تلتق 
وحدات العينة . 

وقد يحتوى مجال md‏ على عدة أفسام فرعية > یستطیع الباحت ó‏ 
كل فرع أن يحصل على پیانات موثوق بها عن جانب من جوانب البحث . 
وعکن أن تتوافر فى وحدات العينة النتقاة فى حدود الإطار الذى حدده 
لباحث  e‏ الصفات الطلو بة . 

ویصعب اختيار المينة عندما یکون من غير المکن نحديد المجتمع 
الاصل تحديدا كاملا , أو o=‏ بكرن الاطار ناقصا . أو غير سلم کا حدث 
حين تتکرر بعض الوحدات , أو لآن الاطار الذى اختاره الباحث فى 
وقت من الاوقات أصبح قدما قبل أن ينتهى من البحث » وعلى الباحث 
فى حالات كثيرة أن بصحح الإطار بعد وصفه الآولى أو يعد له . وريصدق 
هذا فى انتقاء العينة المتعددة المراحل . 

)=( إعداد قائمة بالجتمع الآصل : 

ومتى تحدد ااجتمع الأصل بوضوح » فلابد أن عصل الباجت على قائمة 
كاملة وة أو يعملبا بنفسه بحيث تشمل e‏ وحدات الجتمع . وقد 
يستغرق هذا العمل وقنا طويلاء رينصرف إليه معظم الجبود » وق بعض 
الأحبان لا بمكن تحقيقه . فعمل قائمة بمرتيات الاسانذة فى جامعة معينة 
أو أكثر من جامعة قد يكون عملا بسيطا لأن الجامعات تحتفظ بثل هذه 
.البيانات . وقد تمتنع الجامعات عن إمداد الباحث عثل هذه البيافات. 
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وعند دراسة الجانحين » قد یکون لدی الحا ك بيانات عن الجانمين ء ولكن 
هذه البيانات لا تشتمل إلا على الذين وقعوا تحث طائلة القانون ko‏ 
oF‏ هناك كثيرون لم يتعرف عليهم ويدخلون فى نطاق المجتمع 
الاصل للجانحين . 

ويتأدى كثير من الباحثين إلى Zü‏ مخببة للآمال » er‏ يستخدمون 
القواتم المنوافرة للمجتمع الأصلدون بحث الطرق الى جمعت بها هذه الفوام 
رڈ JU‏ هذه القو ام . وقد ختار الباحث قواع قدعة 
أو غير دقيقة ومن الامثلة الكلاسكية ما حدث عام ۱۹۳٩‏ ف الولایات 
المتحدة الامريكية إذا استخدمت أدلة التليفونات » وسجلات السيارات 
للحصول على عينة تم دراسة تصويتها فى انتخاب الرئاسة . وقد وجد أن هذا 
الاقتراع خاطىء ف SH‏ , وذلك لان هذين السجلين لا حتويان على كثير 
من الناخبين فى الماعات ذات الستو يات الاقتصادية الدنیا, فالعينة التى نلتق 
من هذه القوائم لا مثل جمیع أعضاء المجتمع المشارك فى الانتخابات . 

ومن الصعب تحديد إطار يضمن وصفا كاملا للمجتمع الأصلى على الرغم 
من أن كثبر! من الباحثين قد استخدموا مصادر مثل بيانات التعداد العام » 
ودليل التلیفون وقوام ملاك السيارات وسجلات الانتخاب وسجلات 
المدارس وانحا 1 والشرطة وما شابه ذلك وتستخدم هذه الصادر على أية 
حال کقوائم جزئية وهى فى حالات كثيرة لا تحدد المجتمع الأصلى الذى 
يوضع مو ضع الدراسة . 

وإذا كان الحراك GE‏ الافق سريعا » فإن البیانات السكانية الحلية 
. المتوافرة فى التعداد العام قد تصبح غبر دقيقة بعد مضى فترة من الزمن » 
ودليل التلیفون کثرا مايحتوى على نسبة كبيرة من الآسر ذات الدخل 
الر تفع . ولاحتوى على نسبة مناسية من آصحاب الدخل المنخفض : كا أنه 
لا هت ل عل اب الدخول العالية من لهم أرقام + ولا عتوی على 


من ليس عنده تليفون . وسجلات الحا كر تحتوی على المدالات التى خالفت 
القانون ووقعت تحت طائلته » ولكنها لا تشتمل على حالات أخرى كثيرة 
خالفت القانون ول تقع تحت طائلته . ۱ 

وتحدید الاطار عمل آساسی فى كل عملية انتقاء إذا آرید أن تسکون العينة 
مثلة بالنسبة لهذا الاطار . 

)# ( انتقاء عينة ملد . 

مى تحدد المجتمع bod‏ « ووضعت قامة تشتمل على جميسع الوحدات 
يصبح العمل الآسامى J‏ بسیطاً نسيباً وهو انتقاء وحدات من القائمة » وعلى 
الرغم من سمولة انتقاء العينة فان الباحث كثيراً ما يتعرض للا“خطاء . فبعض 
الباحثين يختارن أى جو عة من الوحدات لا نبا ميسرة لم (أول خمس وعشرين 
امم فى القائمة » الآباء الذين يحضرون مجلس الاباء والمعلمين » الصفوف 
الاربع الأول من الطلاب فى قاعة احاضرات ) فإذا اختلفت هذه الوحدات 
عن بقية الوحدات » فى لا تمثل اجتمع الاصی » فسكان حى الإمام ia‏ 
أر بولاق بالقاهرة و حدات من‌سکان القاهرة ‏ و لکن لو استخاصنا تعمیات 
من بيانات تتصل بأحوالهم الصحية el,‏ “ ومسا كترم ومستوام التعلیمی 
فإنها بالتأكيد لا تنطبق على جميع سكان مدينة القاهرة والمينة الجيدة يفيغى أن 
تمثل المجتمع كله على قدر الإمكان . 
(ه) الحصول على عينة مناسبة . 

بعض العينات صغيرة جد بحيث لا J‏ خصائص الجتمع الأصلى . 
فنسب ذكاء cil‏ بختارا من مجتمع مكون من ۱۰۰ تلميذ مثلا » لايحتمل أن 
تمثل متوسط نسب ذكاء تلك المجموعة » ولكن السؤالهو : إلى أى حديحب 
أن تکون العينة كبيرة حى تنحقق درجة مقبولة من اثبات؟ ليس هناك قواعد 
جامدة للحصول على عينة مناسية لان لكل موقف مشاكله وخصائصه . فإذا 
كانت الظاهرات موضوع الدراسة متجانسة تكن ذراسة Çe‏ ص-فيرة 
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هنما . فدراسة عدة سلتيمترات مكعبة من SS Se‏ يبلغ ألف جالون 
قد تکون مناسة » أما إذاكانت الوحدات موضعالدراسة متبابنة,كالظاهرات 
التربوية » فلا بد آن 2 ن العينة أ کر » وكيا ازداد تباين الظاهرات ç‏ 
ازدادی صهوبة الحصول على Ce‏ جيدة » وزبادة حجم العبنة قليل الفائدة 
مالم يتم اختيار ال و حدات بظريقة تضمن أن نکون العينة d‏ . وهناك 
252 عوامل تحدد حجم العينة المناسبة وهی : 

(۱) طبيعة الجتمع الاصل . 

(ب) طزيقة أو أسلوب اختيار العينة . 

)>( درجة الدقة المطلوبة . 

میم الباحث هذه الموامل » و ختار طر بقّه لاشتقاق العينة حفق الدقة 
المطلوبة وبأقل تكلفة . 

وعلى وجه اموم كلها ازداد التباين ف المجتمع الأصلى بالنسبة للخاصية 
الى نبحثها , lk‏ وجب اختبار عيئة أ کر » وإذا تواقرت لدينا معلومات عن 
هذه الخاصية من الدراسات السابقة لذا المجتمع الاصل فإنه يمكن استخدام 
معادلات ختلفة لخطأ المعاينة » عکن عن طريقها تحديد الحد الآدنى للجم 
العينة الى تنتقى . مثلا يكن استخدام اختبار دلالة الفرق بين متوسطى 
جموعتين من البيانات استقيتا منعيلتين متساويتين فى الحجمعلىالصورة الآنية 

تضم - مب =< مص التوسط الحسان 


ع + عاب ع ص الانحراف المعيارى 
Ñ‏ نم د نی ن = حجم العينة 


فإذا افترضنا فى دراسة أن الباحث قد تبين من الدراسات السابقة أن : 
م = ۰۱۲۸ مي = ۱۲۰ وأن الانحراف المعيارى لسكلمن المجموعتين 
بالتقريب هو yo‏ فاذا كانت الاسبة التائية تساوی ۲ أوتزيدعليها دک يعتير 
الفرق بين المتوسطين أكر ما بمكن إرجاعه للصدفة . فانه بمكن نحدید عدد 
الحالات اللازمة فى كل بمو عة للحصول على هذه السبة GH‏ بايدال gi‏ 


۳ 
المعروفة فى القانون وحل المعادلة لتحدید عدد الحالات (ن, > °<( ای 
نختاجها فى العينة 
وعلى هذا ۲ عت A = A =N -— WA‏ 


f° = U ۲۲۰ Ty. 

et ني ل ن جني‎ tro N 

وعل هذا فواجراء عمليات جبرية بسيطة ينبنى أن يكون الحد الادف 

لمددآالحالات فى کل عينة من العينتين هو ٠١‏ » وينبنى على الباحث أن يختار 

عددآ أ كبر قليلا ليكون آمناء لآن البيانات الى تجمع فى هذه الدراسة قد 

تختلف e‏ جمع فى الدراسات السابقة . وبدون معرفة . قبلية صيحة لحجم 

المتوسط والاعراف المعيارى ف العينين الى سوف نختارهما . لايوجد bj‏ 
إجراء (حصائی لتحديد حجم المينة الذى يستخدم فى البحث . 


أنو اع العينات 
يمكن أن نميز فى العينات ال فسام والانواع الآنية : 


القسم الا ول : المعاينة الاحتمالية Probability Sampling‏ 
وتشتمل على الا نواع 4:91 : 

Simple random Sample العينة العشو ائية البسيطة‎ 一 

Stratified random Sample العينة العشو ائية الطبقية‎ _— v 

Multi-Stage random Sample العينة العشو ائية ذات المراحل‎ _ v 
المتعددة‎ 

Systematic Sample أاعينة ا منتظمة‎ — ٤ 
Nen-probability Sampling القسم الثانى : المعاينة اللاحمالية‎ 
ويشتمل على النوعين التاليين:‎ 

ت المعاينة العمدية Purpesive Sampling‏ 


Quota Sampling س معاينة الحصص‎ Y 


UU‏ الاحتمالية 

لک نحصل على العينة ای تزودنا بتقديرات ذات دقة معينة بأقلتكاليف 
مكنة لا بد أن نختار العينة على أساس قافون الاحتهالات » و تسمی هذه‌طر بقة 
المعاينة الاحتالية » وق هذه الطريقة نحصل على العينة بسحب وحداتمتتالية 
لكل منها احتهال معروف ف الاختيار فى السحبة الارل » وق أى i‏ 
تلیپا یکون اختبار أى وحدة من الوحدات الممكنة فيها إما ممتقلا عنا<ال 
اختيارها فى السحبة الآولى أو متناسية مع هذا الاحمال . 

العينة العشوائية البسيطة : 

يعتمد إختيار هذا النوع من العينات على المساواة بين احتعالات الاختيار 
لكل فرد من أفراد امجتمع الاصل . ولمنع الباحث من جمل El‏ متحيزة 
بتأثيره فى اختيار الوحدات » وتستخدم بعض السالیب اليكانيكية لانتقاء 
العينةويمكن أن تکتب جميع آساء الوحدات على بطافات صغيرة ونضعها فى 
[ناءکبیر ونقابها بإنقان قبل سحب العدد المرغوب فيه. 

وأفضل طريقة تلك انى نستخدم جداول الاعداد المشوائية کتلك الى 
أعدها «فيشر وییلس وکندال » Fisher, Yates, Kendall‏ .و لتنفرض أن 
لدينا مجتمعا يتكون من ..؛ وحدة ونرید أن نختار عينة من ۲۵ وحدة عن 
طريق استخدام الجداول العشوائية _ فاننا فبدأ أولا برقم أفراد المجتمع من 
۰۰-۱ ولا بد أن یتکون كل عدد من ثلاث خانات مح ملاحظة أن 
عدد الخانات هنا يساوى عدد خانات أ كبر عدد فى الجتمع فیکون أول عدد 
هو ۰۰۱ والثای هو ۰۰۲ و الواحد وخمسون هو ۰6۱ و السادس بعد المائة هو 
۱۰۹ ومکذا . ثم نختار صفحة من الجداول العشوائية بطريقة عشوائية » 
ونختار الأعمدة الرأسية التى تعطيةا اعسداداً ذات ثلاثة آرقام وتقرأها من 
أسفل إلى أعلى أو من أعلى إلى أسفل أو من مين إلىيسار أو سکس ٠‏ وإذا 
اتبعنا نظاما في القراءة فلابد أن تلتزم به جتي يتم اختيار العبنة . ولفرض ‏ 
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أننا قرأنا الأععدة إلى أسفل فاننا ندون كل عدد أقل من ٠٠١‏ فاذاكان أول 
عدد يقرأ فى الجدول هو ٠٠١‏ فان هذا يعنى أن أول وحدة ختار فى العينة 
هى الوحدة رقم ٠‏ وإذاكان العدد الثان هو ونام اخترناه هذه الوخدة » 
وإذا كان الثالك هو oA‏ اخترناء أيضا » ويليه ٩۰‏ فاننا نهمله لانه که من 
۰ کا نهمل أى عدد يظبر لثانى مرة حيث أنه من غير الجائز سحب عدد 
مر تين حتى لا بسمح للوحدة الواحدة أن تختار أ كش من مرة فاذا وصانا 
إلى نهاية الصفحة . فاننا نبدأ من أعلى ونستعمل الاععدة الثلاثة التالية وهكذا 
وباستخدام هذه الطريقة قد حصل على العينة التالية . 
é ٠١‏ هلال ۰ ۰۸6 < ۱۲۸ ¢ ۳۱۰ 
۸ ۰۰۹۸ ۰ ۱۲۶ ۰ ۱۵6 < ۲۳۰ 
۶ ۰ + ۵ ۳۲۱ ۰ 140 
۱٩۰ ۰ ۲۲۱ < YY ۰ ۱‏ 
وذلك باستخدام جزء من الأرقام المشوائية فى أحد الکتب 
الاحصائية () . 
والعينة العشوائية لا تمثل بالضرورة خصائص المجتمع الأصل كله » 
ولكنها نترك اختيار الافراد للصدفة » و .هذا تنقص إمكانية تسرب التحيزق 
اختيار العينة . ويمكن بطبيعة الحال بالصدفة أن يختار الباحث عينة لا تمثل 
الجتمع الاصی الكلى بدقة : 
العينة العشوائيه الطيقية : 
يتم اختيار العينة العشوائة الطبقية على خعلوتين : الخطوة الآولى : JAZ‏ 
اجتمع الأصلى . والثانية الاختيار العشوائى على أساس صفات المجتمع الأصلى 
يبدأ الياحث بدراسة المجتمع الأصلى ليتعرف على خصائضه و النسب الى 


(1) W. J. Dixon and F. J. Massey & Introductin to Statistical 
Analysis, Mc Graw-Hill Book Co, Inc, 1957 P. 366. 
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تتمثل بها کل خاصية فى هذا المجتمع أى أنه بقسم جتمعه الاصل إلى طبقات 
أو أقسام على آساس خاصية معينة . ومن كل طبقة آر قسم (أى جموعة 
صغيرة متجانسة ) ختار عددا من الوحدات Ul te‏ , وهذه الطريقة ليست 
أفضل من الطريقة العشوائية البسيطة بطبيعة الحال إلا إذا كان من المعروف 
وجود ارتباط مرتفع بين مجموعات معينة من الناس وساوك معين . مثلا 
للتعرف على طريقة تصويت الناس فى مسألة تعليمية : قد يقسم المجتمع إلى 
طبقات أو مجموعات على أساس اتجاه معين فى التصويت - ربا على أساس 
السن أو الدخل أو المستوى التعليمى أو الدين ٠‏ ويمكننا اختیار العينة على 
أساس قناسى مس تحقيق تمثيل أفضل ف العينةء وهذا الأسلوب مكننا من[نتقاء 
وحدات على أساس lyse‏ من کل طبقة k‏ يتناسب مع حجمبا الفعلى فى 
المجتمع الأصلى . فثلا إذا كان ه ب من المصوتين من خریجی الجامعة » فان 
e‏ بي من العينة تو خذ منهذه الطبقة . وهذه Ai bh‏ العينةعثلة المجتمع 
الاصل بدرجة أفضل» ولذا عکن اختيار te‏ أصخر وبالتالى تقل النفقات. 

وقد تظبر هذه الطريقة فى صورة أخرى هو area Sampling‏ المعايئة 
بالمساحة حيث تحدد الاقسام انى نقسم اليما المنطقة أو المدينة م تختارالناطق 
الى تمثل Ó‏ العينة بعلريقة عشوائية أوبشروط خاصة ,ضعها الجرب ففى حالة 
استفتاء الرأى العام بتعين على الباحث أن يستفتى جميع أفراد المنطقة التى 
يختارها آرعدداً بختاره منها بطريقة ما . ومن عيوب هذه الطريقة انتقال 
الأفراد من مکان إلى آخر أثناء الاستفتاء أو عدم ميل بعض الآفراد للتعاون 
مع الباحث الذى يضطر إلى الاستعاضة عنهم بغيرم . 


آم الطرق المستعملة فى تحديد حجم العینات المسحوبة من الطبقات الختلفة 
١‏ - التوزيع المتساوى 
عند استخدام هذه الطربقة i‏ وحدات العينة بالتساوی علي الطبغات 


= Yf 一 

الختلفة » وقد لا Z‏ هذه الطر بقة وحدات العينة العثيل الناسب » ولذلك 
فانها لا تستعمل عادة . 

۲ - التوزيع المناسب ة 

إذا فرضنا أن لجتمع الذی ندرسه حجمه ن وأنه يمكن تقسیمه إلى 
عدة طرقات لدراسته » وأن حجم کل طبقة من هذه الطبقات هو + “ 让‏ 
طې ... »ءطو ...ء... »طن ولتفرض أننا أخذنا عينات من هذه 
الطبقات حجم كل منما متفص-لة هو ل ءل » لم ...»لو ۰ لایر وأن 
الحجم الكلى جنيع العينات يساوى ل إذن : 


d‏ الل لب J‏ ل 
wb 人 ... 一 上 了 了 上‏ 
وعکن حساب حجم العینات باستخدام المعادلة التالية : 
لي I J‏ ۳ 
Er sa‏ أى أن لو xd 一‏ ۳3۹ 


و لتوضیح طريقة استخدام الممادلة نذ کر الثال التالى فى al‏ البحوث 
طبق اختبار الذکاء الثانوى على تلاميذ السنة الاخيرة من [<سدى المدارس 
الثانوية وصححت Z‏ الاختبار وتوزع التلاميذ على الحو الآتى Lib‏ 
内 以‏ الاختبار: 

ورغب الباحث فى أن يكون م العينة ااكلى ۲۰.۰ فاحج العينات الاربع 
باستخدام طريقة التوزيع المناسب ؟ 


٤ ۳ ۲‏ 
ذک جداً أمتوسط التكاءادو نالمتومط gl‏ 


١ 
الطيقه | اله‌تاز‎ 
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تطيق المعادلة على النسو التالى : ل = ۲۰۰ ۳4 تشد ص ۲۰ رهکذا 
فتسكون النقيجة كاهو موضح بالجدول. 


: التوزيع الأمثل‎ _ v 

ورغبة فى زيادة الدقة فى عدید أحجام امینات الختافة . يحب أن 
ندخل فى الاعتبار الانخرافات المعيارية لاطبقات الختلفة . وذلك لان حجم 
العينة المأخوذة من طبقة معينة يتوقف على حجم الطبقة وعلى تبانها» 
فيسكون حجم العينة كيرا إذا ما كان حجم الطبفة كبيرآً أو تباينها US‏ 
أو هما معاء وف هذه الحالة يكون حجم العينة متناسياً مع حجم الطبقة 
مضروباً فى انحرافها المعيارى : فاذاكانت الا حرافات المعيارية للطبقات السابقة 

A ss. 

هر کم ۶۰۰۰۰۲ ° s‏ = ء ط ع 
وإذا كان حجم العينة TEN‏ ۰ فى جتمع حجمه ۰ فرد وأمکن تقسيمه 
إلى أربع طبقات وحساب الاحراف المعيارى کل منها ( وواضح أن 
الانحرافات المعيارية الطبقات لا تکون معروفة YJ UZ‏ أنه يمكن التوصل 
اليما من معلومات سابقة وکلما اقتربت القيمة المفروضة من الحقيقة زادتدفة 
Et‏ )كا هو موضح فى الجدول الاق : 


فانه يمكن حساب حجم العينات المسحوبة من کل طبقة بطريقة الوزیع 
الآمثل بالطر بقه التالية : ۱ 
一 人‏ بناهج البحث 


~E — 


طوعو 
Ebz‏ 


لو = ل × 
X ۰‏ ° 

۱6 1۰°) F(x °°) ا‎ < 1۰°) 

Y= شخصا لح ۵۰ ال = ۱.۰ لي‎ ۲۱ 一 
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العينة المشوائية متعددة المراحل : 

عند دراسة ظاهرة معينة منتشرة فى مجتمع كبير أو فوق مساحة واسعة . 
فان استخدام طريقة العينة المشوائية البسيطة » أو العشوائية الطبقية قد يكلفنا 
كثيرا من المال والجهد . وق مثل هذه الحالة مسن استخدام العبنة العشوائية 
المتعددة المراحل » والمثال التالى يوضم هذه ااطريقة : هب أننا نريدأنندرس 
دراسة مسحية على تلا ميذ الصف السادس‌من المدرسة الابتدائية فى حافظة القاهرة » 
فتد يتقدم الباحث بعمل قأئمة بالناطق الاعليمية مصنفة وفق حجم المناطق 
السكنبة ثم مختار منها عينة عشوائية بسيطة أو طبقية وذلك بأن بضع قائمة 
لكل منطقة تعليمية تحتوی على المدارس الابتدائيه ثم يختار منها عينة عشوائية 
أو عشوائية طبقية , وإذا احتوت هذه المدارس على تلامیذ من‌اصف‌السادس 
أكثر ما تستطيع الدراسة أن نقنارله فانه يمكن اختيار عينة من الفصول فى 
كل مدرسة » ثم ندرس جميع تلاميذ هذه الفصول فى كل من هذه المدارس 

وهذا النوع من العينات إقتصادى ف التكاليف ولكن احتمال الخطأ فيه 
أكير ما يحدث فى لامينة العشوائية الطبقية, كا أنتحليل بياناتها إحصائيا يتطلب 
استخدام آسالیب أكثز تعقیداً . 

العرنة النتظمة: 

لنفر ض أننا نريداختبار to‏ شخصا CS‏ من قائمة بها 4۰۰ اسا .فإنه يمكن 
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آن‌ترقم‌هذه الا اء دیا إلى ٤٠١‏ » ثم ختار رتا عشوائياً بقع بين ۱ ٠‏ عن 
طر ب قجداو لالأرقام العث وائية. فإذا وجدناأتهالر قم م :کون الاسم ذوالتر تیب 
الثالك هو الفرد الأول الذى تختاره فى العينة » ونخيف.١‏ إلى رقم الشخص 
الأول فى العينة ( م فى هذه الحالة ) فنحصل على رقم الشخص الثانى وهو ۱۳ 
ويكون لثاات هو رتم عم وهكذا نحصل على بقية أفراد العينة باضافة 
۰ على التر تیب الذى يسبقه وتسمىهذءالطر بقة بالمعاينة المنتظمة » وفها حدد 
العنصر الأول للعينة کاب . 1 

ومن مزايا هذه الطريقة سوولة استخراجالعينة؛ و لسکن يقابل هذه السبولة 
عيوب هنما أنها ليست عشوائية إلافى تحديد رقم البداية. وأنها تزود الباحث 
بصورة Sbi‏ إذ سحبت من جتمع يتميز بظواهر دورة أو متكررة على 
فترات متساوية «فلو أن قوائم الأسماء مثلا 8 من بموعات کل «نها عشرة 
وأو ما هو أكثر التلاميذ ذكاء أو أعلام مستوى فى التحصيل لاعطتنا لعينة 
النتقاة صورة خاطئة عن امجتمع الأصلى. 

المعاينة اللاحالية 

قد ياجأ الباحت أحياناً إلى اختبار عينة غير عشوائية ,39 يرى أن إحديى 
قرى الوجهالبحرى تمثل جميع قراه بالنسبة لاتجاهاتهم نحو التعلم » فیختارها 
أساس من الخبرة بالقرى ومعرفة خصائصها فهو أفضل من الطريقة العشوائية. 
فقد تختار قرية بهذه الطريقة باعتبارها تمثل قرى الوجه البحرى و هی فى الحقيقة 
لاتمثلها . وليس هناك طريقة إحصائية نظرية غامة لمعرفة وقياس مدى دقة 
Zü‏ مثل هذه العينة ءولذلك لانعتبر هذهالطريقة للمعاينة جيدة على الرغم من 
كونها عملية ومفيدة فى الدراسات الاستطلاعية . 

المعاينة العمدية : 


والمل الاسانی الذى تقوم عليه العينة العمدية أن الباحث إذ كان حسن 
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التقدير جيد الك فانه يستطيع اختیار حالات لیدرسها فى عينة تعتبر ¿kc‏ 
للمجتمع الذى چم بدراسته . ولكن الدراسات الى أجريت على هذا النوع 
من العينات تقترح أنه مالم بتوافر لدی الباحث أساس موضوعی يستند [ليه 
حكه ob‏ هذه الحالات تمطية » وبدون أن يتوافر لديه عك غارجى يؤكد 
سلامة حکه هذا فإنه لا بمكن قبول التعميم من ZÚ‏ بحثه . 

: الخصص‎ UL, 

وهناك نوع خاص سب المعاينة العمدية يعرف bs‏ ا(عص 
quota sampling‏ و استخدم ó‏ دراسات التعرف على الرأى العام .کتاك 
الدر اسات اى بةوم ماه مد جالو ب قرل|جر اءالانتخابات فى الولايات المتحدة . 
وفىهذء الطريقة يقومالباحث بإجراء عدة مقابلات مع أشخاص لهم خصائص 
إجتماعية واقتصادية وتعليءية معينة داخل منطقة حددة أى أن الجتمع يقسم 
إلى أقسام ويطلب من القائم يمع بيانات عن الرأى العام أنيحصل على الحصة 
المطلوبة من الأشخاص فى کل قسم » ولا تختار الوحدات فى العينة Glas‏ 

ومن الفید پات أن يعرف ااواتف الناسبة لاختيار العينة الاحت‌الية 
وتلك التى تناب اختبار العينة الااحتالية » فاذا قصد الباحث التوصل إلى 
Zi‏ دقيهة یوق بها » وكانت هذه EN‏ حيو ية Gu‏ آن‌استخدامها مع و جود 
آخطاء بها بودی إلى مخاطر كبيرةخديز بالياحث أن يستخدم المعاينة الاح تاليةء 
حيث يستطبع قياس ال خطاء والسيطرة عليها. وأما إذاكان المعالوب التوصل 
إلى ü‏ تقريبية وان يترتب عليها إجراءات هامه فانه عکن استخدام عينه 
صغيرة عمدية . 


Uipes I 
⁄ -一 
أدوأت البحث‎ 
الاستفتاء‎ ٠ 
خطوات صم الاستفتاءء‎ 
اد اع الاستفتاء‎ 
فواعد وضع عناصر الاستفتاء‎ = 
水 以 | ٠ 
توجيهات أساسية للمقابلة الجيدة‎ - 
مقارنة بين المقابلة والاستفتاء.‎ — 
الاختيارات‎ . 
. اعتبارات هامة فى اعداد الاختبار‎ - 
الوضوعية - الصدق - ابات‎ 


-YE 


الفصتل LH‏ 
أدو ات البحث 


فى مر حلة S‏ من البحث » بزن الباحث مزابا العمليات الختلفة فى 
جمع الآدلة والشواهد . وبعد أن عدد الطريقة النى عکنه من جمع البيانات 
والمواد الضرورية لاختبار فرضه على نحو سايم » بفحص الادوات المتوافرة 
ويختار نلك الى تناسب هدفه على أحسن تو ء فإذا لم تناسب هذه الا در ات 
احتباجاته فانه قد WA‏ أويعدها أو يضع أدرات أخرى جديدة . 

وينبنى هنا أن نلاحظ أن البحث يبدأ عشكلة مطروحة وأن طبيعة 
الفروض تحدد وحك انتقاء الادوات وليس هن المسوخ أن يفتق الفرد 
طريقة واحدة للحصول على البيانات کالاستفتاءثلا » ثم ستخدمها فى دراسة 
كل مشكلة نظبر من مشا كل البحث . وذلك لان كل أداة تناسب مواد معينة 
وق jan‏ الآاحيان بتو جب على الباحثك آن یستخدم أدرات معينة الحصول 
على الببانات اللازمة لحل مشکلة » وعلى هذا يني على البا حث أن يل با لادوات 
والاساليب الختلفة حع بيانات البحث وأن يعرف طبيعة البيانات النى تنتجها 
ومزاياها lr res‏ والمسلءات الى نستند اليما »ومدى تما lls‏ وموضوعيتها 
وفضلا عن ذلك Su‏ أن یکدسب مبارة فى استخدامپا ووضعها وتف سير 
المعلومات الى ننکشف عنما . 


الإستفتاء 
The Questionnaire‏ 


الإستفتاء وسيلة للحصول على [جابات عن عدد من الاسئلة المكتوبة فى 
تموذج يعد لذلك ويقوم جیپ ak‏ بنفسه : أما المقابة فى وسيلة للحصول 


一 YtY 一 


على إجابات على عدد من الأسئلة بلقیبا الباحث على اجيب القابل له وجها 
لوجه , ويقوم الباحث بتسجيل الاستجابات التى يحصل We‏ فى الفوذج 
المعد لذلك . 

. وات تصهع الإستفتاء‎ L= 


يمر صم الاستفتاء مخطرات متعددة » وعلى سريل الثالى نلخص فبا بل 
الخط وات الى انبعت فى تصمم استمارة بحث التلفزيون العرنى () م 
أولا : دید وا الإستفتاء » وقد حددت وضو عينرئيسين : 
الأول مشاهدة التلفزيون اتحديد الفترة الزمنية الى يقضيها الشساهد أمام 
شاشة النلفزيون فى اليوم الواحد »و تحدید كثافة الشاهدة فى كل فترة من 
فترات الارسال الیومية » و تحدید كثافة المشاهدة اسهرات التليفزيون أيام 
الاسبوع الختلفة . 
والوضوع الثانى عن براج اتلفریون لتحديد البرايج التی ييل انمهود 
إلى مشاهدتما وتلك التى لا ءيل اليما » والتعرف على ملاحظات الشاهدین 
على البرايج من حيث وقت الإرسال أو موعد البرناج الدورى ومدته 
والتوصل JJ‏ ملاحظات اجموور واقتراحانه الى یری أن يأخذ ما 
النافزيون عموما . : 
واهتمت الاسهارة أيضاً يجمع cib‏ عن الغرض ثلاساسى الذى ,دقع 
الناس لشراء التلفزيون وتقديرم لآثره فى بعض نشاطاتهم » وتقديرم ازاياه 
وعيوبه بالاسية هم ولامرم. 
ثانا : على أساس هذه الوضوعات وضعت قائمة من الآسئلة ثم نوقشت 
وعدلت حتى يمكن أن تغطى موضوع البحث . واعيدت الصياغة اللفظية 
ó‏ اللغة ميسرة سملة لا غدوض فما حتى لا يساء لهم ااسؤال » 


(۱) دکتور :eve‏ المثوجية CP Sen,‏ 
الاجّاعية القومية المدد الثاتى مایو 1534 اليلد الأول ص 4-۳ 


- ۷ 

وح يشناسب مع سن اجيب ودرجة تعلیمه » ومستوى قدرته العقلية » 
ومستوى فهمه . 

وقد روعی أن تسكون معظم الآسئلة من النوعالمغلق حى يتجنب الباحئون 
الاستطراد الذى لا مسوغ له فى الاجابة عن سؤال مفتوح » لآن هذا يسبل 
عملية التسجيل والتحليل الاحصای منحيث الاقتصاد فى الوقت والجبد.ولقد 
اشتملت بعض الاسئلة المغلقة على 25 مفتوحة حتى يمكن الحصول على جميع 
الاجابات الممكنة عن السؤال » واشتملت امت ارةابحث على سو الين مفتوحین 
لصعوبة توقع [جابات المشاهدين عليها وارغبة الباحثين فىالحصول على (جابات 
الشاهدین آفسیم عليها . 

ثالثاً : قام الباحئون بدراسة الشروع الا وللاستمارة البحث لک بطوا 
بين بموعات الاستلة حتى تترابط منطقباً بعضها مع بعض » و کون وحدة 
متسقة الاجزاء » وحی تسمل علية النسجیل والتحليل الاحصائی ٠‏ وروی أن 
تبدأ الاستمارة بالاسثلة سبلة الاجابة والجاذبة للانتباه والتی بقل احتال 
رفض انجيب عليبا» ثم y‏ ذلك الاسثلة للتى تحتاج إلى إبداء الرأىر c:‏ 
الرغبات ثم يقبع ذلك البيانات الشخصية Jes‏ هذاالنحو ثم التوصل إلى 
المشروع الثاني للاستمارة. 


رابعاً : عرض المشروع الثانى للاستهارة على أعضاء Za‏ البحوث بالمركر 
القرى لیحوث الاجتاعيه لخبرتهم بهذا النوع س البحوث ليقوموا بتقويم 
الاستهارة على أساس القواعد العلمية وفى ضوء أهداف البحث . کا وزعت 
bol‏ مديرىالمر اقبات بالتلفزيون ليدرسوها و بیدون‌الرآی‌فیها من زاوية 
اختصاصهم . ولقد أجمعوا على صلاحية EY‏ لتحقيق ادف من 
البحث تم عد لت الاستمارة وروجعت بدقة وعناية “k F‏ مع وجود مسافات 
كافية بعد كل سؤال e‏ وهذا هو الشروع الثالث للاستارة .وقد وزععلى ES‏ 


一 ?6 一 
الرأى فیبا كجيين مع‎ Ja] من ف المركر من أعضاء وموظفين وطلب منهم‎ 
تسجيل الاجابة ع نأسئلتها كشاهدين للتلفزيون؛ وتحديد الوقت الذىاستخرقه‎ 

کل منهم فى ملء یانات الاستهارة . 

وقدا کت بهذا الإجراء فتطبق على عينة من المشاهدين الذين سيملاون 
الاستارة من ¿e‏ البحث . وشدر القائمون بالبحث أن الاستيارة قد 
روعى فى عملها من الدقة ما يكفل صلاحيتها وأنها مرت مراحل با يغنى عن 
تحر ,نها على عينة |أبحث . I‏ 

خامساً : روعي إجراءات تفصيلية و محددة عند تصمم الاستهارة وعند 
تطبيقها . وعند استيفائها k‏ یکفل U‏ وصدتبا . وهذه الاجراءات 
جديرة بأن بدرسپا طالب ایحوث الذى ستخدم هذا النوع من الادوات 
فى بحثه . 

أنواع الا._تفتاء : 

يمسكن تقسم الاستفتاء إلى ثلاثة أنواع علي أساس تحدید الاجابة وعدم 
محدیدها وهی : 
١‏ - الاستفتاه القید : 

فى هذا النوع مختار الستول إجابة من (جابتین أو عدة (جابات مثل هل 

تشمر بالخجل عند مقابلة الاغراب؟ نعم لا 
۲ - الاستفتاء الفتوح 

فى هذا النوع بحيب الستول سب آرائه ومايقدم ما من آسیاب . ومن 

خصائص هذا النوع أن إجاباته تجىء متنوعة تنوعاً واسعا يحمل تفريغما 

وتبويبها عملية صعبة . I‏ 
۳ — الاستفتاء المقيد الفتوح : 

عتوی على أسئلة تصحبها (جابات متعددة تختار الجيب واحدة منبا . 


— Y 一 
. . ثم يكتب بحرية ليسوغ (جابته ويبدى الاسباب الرتبطة بذلك‎ 
: قواعد وضع عناصر الاستفتاء‎ 
أن يضع الباحث فى اعتياره عند وضعه للاسئلة ما يأنى : لماذا‎ ps 
پلبنی على المستجيب أن يحيب عن الا سل الى أوجهها له ؟ وهل لديه البيانات‎ 
الضرورية واللازمة للاجابة عن الاستفتاء ؟ وهل زودته بأسباب كافية تسوخ‎ 
وجوب إجابته عن أسئلة الاستفتاء ؟ وهل صيغت الاسئلة على نحو لا يتيج‎ 
أى تفسیر آخر غير الى أقصد اليه ؟ وإذا لم تسكن الإجابة عن هذه الآسئلة‎ 
احتيال كبير أن یکف الاستفتاء عن برانات غير ثابتة‎ dy . مرضية‎ 
: آ تافبة‎ 
لقد شاع استخدام الاختبارات النفسية, والتروية الموضوعية » ولقد‎ 
بذلت جرود كبيرة لتحسين عناصر الاختبار . و ما أنه ليس هناك خط فاصل‎ 
قاطع بين صيغة الاستفاء وصيغة الا ختبا فإن القواعد العامة لصياغة ووضع‎ 
عناصر الاختوار قد تفید کوجهات فى وضع أسئلة الاستفتاء » وفها بل‎ 
: ست‌عشرة قاعدة مفيدة هذا الصدد‎ 
. عبر عن العنصر وصفه على أوضح نحو مكن‎ — ١ 
. اختر الکلیات الى لها معانى دقيقه بقدر الإمكان‎ - ۲ 
الو ال معقدا والصياغة‎ Jae c تينب ترتيب الکلمات عند الصياغة‎ — ۳ 
. غير سلسة‎ 
راع أن يشتمل العنصر أو السؤال على جميسع السوغات الى بحتاج‎ - £ 
اليما اجيب ليتوافر لديه أساس معقول لاختيار الاستجابة.‎ 
ه — تجنب وضع كلدات لا وظيفة لها 3 العنصر.‎ 
تجنب التخصيص واتمیین غير الضرورى عند صياغة السؤال أو‎ - x 
. الاستجابات‎ 
. تجنب وضع أسئلة نافية‎ — v 


— ۲۵١ — 

و تأ كد أن العناصر ستبدو منطبةة ومتصلة بالموقف باانسبة للمجيب. 

۱۰ - إبتعد عن أسئلة ال رأى مالم يكن هذا الرأى مطلوباً على وجهالتخصيص 
والتعيين » 

۱ - تجنب العناصر الموحية بالاجابة » أو غير الشجمة علیبا ٠‏ ولا ينبغى 
أن تقو د انجيب إلى تعدی الحقائق » ولکن ينبغى أن تحثه على أنيدلى 
بالعلومات المطلوبة . 

AY‏ ضع الآسئلة بحيث تتجنب الاستجابات المقبولة أكاديياً راجاعا 
واجعل فى [مكان لمجي ب عن السو ال أنبحوب بصدق و بغهرشعوربالحرج. 

۳ — تنب الآسئلة الى قد يجاب e‏ بوضع علامة على عدة استجابات » 
العناصر يصعب عادة تبويبها وتحليلها . 
علامة . 

4 ضع الأاسثلة بطريقة تعن المجيب من التف كير الممقد بقدر الامكان‎ — Ae 
بموعة من الاسئلة‎ JJ ومن الاسالیب الشاثعة تحزئة السؤال المركب‎ 
. تکون الاجابة نبا أسهل‎ 

۹ -— نجنب استخدام کات معرضة لتفسيرات عديدة مختلفة أى تفسيرات 
تختلف باختلاف الجيب من حي الذ كاء والتعليم طاخ. 

وهكذا بتبين لنا أن وضع الآسئلة الفعالة يحتاج إلى أ كثر من جرد كتابة 
الفعال الكفء للذة العربية . ويحب أن بنظر إلى السؤال على أنه مثير له 
استجاية ثابتة US‏ فاذا لم يكن له استجابة ثابتة أو بموعة من الاستجابات 


— ۷۵۷ 一 


فلا معنى لطرح السوال > لآن الاستجابات بالنسبة له سوف ينقصها الثبأت: 

وب أن تصاغ الأسئلة عبت o SG‏ الاستجابة على الاستلة ذاتها بدلا 
من أن تکون لجوانب أخرى من الموقف فقد بحيب الافراد عن السؤال 
على آساس اسستجابتهم للضغوط الاجماعية فى الموقف » ويشار إىهذءالاجابة 
عادة على Yi‏ تعمیات جامدة . 

ويحب أن تثهر استجابات يمكن إثارتها بقدر من‌الاطراد ويعنى هذاالقول 
أن تکون الاسثلة ثابتة . ويمكن الحصول على نفس الأاجوبة ثأنية » وليس 
هذا شر طاكافياً لک يصبح السؤال مفیدا لان الاسئلة نی يحاب عنهابتعميات 
جامدة لحا ثبات Je‏ وليس ها إلا مزايا قليلة . 

ولذلك بحب أن تكون الآسئلة حبث تتناول جوانب هامة من السلوك 
ولمذا يعتير السو الالذىيثير نعمیات جامدة خاطناً ,لآ نالإستجابة فى موقف 
معين لاتعطى فى مواقف أخرى .فاذا طبق استخبار لتحديد اتيجاهات الناخبین 
فن الهم أن نستطیع افتراض أن السلوك فى الاجابة عن أسئلة الدراسة 
بتصل بالسلوك يوم الانتخاب أما إذا كان هذان الجانبان من السلوك غير 
متصلين » فان الدراسة تصیح غير هادفة والاستخبار غير صادق . وجب أن 
تکون جمييع الاستلة المطروحةبحيث یکون من المعقول افتراض بعض 
العمومية للاستجابة . ويحب التنويه بان العلاقة بين السلوك ull‏ 
والواقف الاخری من الآداء رک معقدة : واه بندر أن تكون هناك 
علاقة بسيطة هى علاقة واحد إلى واحد . 


تعلمات الاجابة 


عند إعداد الامت‌ارة من الضرورى الاهتهام لصياغة تعلیات الاجابة » 
وخاصة أن اجيب nya‏ قد لاجد قبا ماه انم . ولذا فلا بد 


— YeY 一 


للباحث أن يتنبا باحتياجات الجيب » و آن يقدم بين يديه التعلمات والتوجيبات 
اللازمة لفيم طريقة الإجابة عن الأسئلة فضلا عن فم الآسئلة ذائها وینینی 
أن تکون التعليات واضحة بقدر الإمكان “ ol,‏ حتوی على أمثلة تعليمية 
لانبا تفيد فى حالات كثيرة . وینبغی أن تعمم النعلمات وتعد لقساعد الجيبين 
على الإجابة الدقيقة وعلى نحو يقسم بالاطراد . ولذا یبنی‌آن نکون التعليات 
کر ميل رپس أ أن برع تا L‏ 

وكثيراً ما يصعب على الباحت التأ كد من أن امجيب قد أجاب عن السؤال 
بصدق » وهناك أسباب كثيرة تعوق الصدق وتقلل منه ومنها : 


١‏ - قد لايعر فالفرد الإجابة عن السوال» فيجيب عن الا لةبالتخمين 
v‏ س قد لا يفكر فى الآاسئلة تفسکیرا ناقداً ولا يتأملها جيداً . 
۳ - قد لا يفهم التعليات فما ‘bo‏ 
£ - قد خشى قول الصدق . 
'ه س وقد يشر أن ااسؤال شخصى جداً فى طبيعته . 
ويلبنى أن يؤكد له فى التعلمات أن إجابانه اغراض البحث وان يطلع 
علیها أحدء وأن الملومات التى یکشف عنها لن تستخدم بطريقة تعارض 
مصالحه واهت‌اماته » وينبغى أن يشجع على أن تجىء إجابته عن الاستخبار 
كاملة على آحسن نحو يستطيعه وأن تسکون صادقة . 
كيف نضمن تعاون اجيب ؟ 
إن طريقة الاستفتاء تتطلب قدرأ من التعاون من قبل ننجيب » ويصعب 
ضان ذلك فى حالة الاستخبار عثه فى حالة الملاحظة أو القابلة الشخصية . 
لعدم وجود احتكاك شخصى مباشر وقد يسأل الباحث فى الاستفتاء أسئلة 
لا يبدو نفعها وفائدتها لاحد . ولا پليني أن يحتوى الاستفتاء الذى برسل 
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باريد على أسئلة من هذا النوع ويلبغى ألا يرسل إلى أفراد العينة klu‏ 
مشكلة واضة . 

ولا ينبغى أن بتطلب الاستفتاء من امجیب bs‏ أطول ما oh‏ حقيقة 
حى لا یکون عبتا عليه ویلینی‌آن بصاغ بحيث بستطیع الجيب أن بری قيمة 
الدراسة » ويفهم وجبة نظر الباحث . وقد يورد الباحث بعض الآسئلة 
فى الاستفتاء المدف مها اكتساب ثقة الجيب وإيحاد علاقة ألفة ووفاق معه » 
وقد لا تکون هذه الأسئلة ضرورية للبحث ضرورة مطلقة . وهناك نوعان 
من الآسئلة قد يوضعان فى بداية الاستفتاء لا حققانه من أهداف وهما: 

١‏ - عتاصر وظيفتها تنشيط الجيب وجذب انتباهه بانب حيادى من 
المشكاة المعروضة » أى جانب لا يشير انفعالاته . مثلا يتناول السؤال 
نوع المدرسة h‏ يعمل فيا » والمناهج المستخدمة فيها » وعددالمدرسين » وعدد 
ساعات العمل . وهذه البيانات متوافرة فى مصادر أخرى » ويمكن أن يقدمها 
اجيب دون كثير تأمل وتفكير ودون تردد . أما الأسئلة الى تقناول بياثات 
تفصيلبة والتى قد تعتبر إلىحد ما بيانات خاصة آرشخصية فى طبيعتها » فبلبغى 
وضعها فى مواضع متأخرة من الاستخبار . 

۲ — عناصر تسمح للجیب بالتنفيس عن انفمالاته . قد يكون من 
المرغوب فيه فى بعض الحالات أن يشتمل الاستفتاء على بعض العناصر الى 
تسم الجیب بالاعبير عن مشاعره الشخصية القوية » ]5 يجله هذا التعبیر 
فى حالة انفعالية أفضل اتزويد الباحث بالمعلومات الى ببحث Ve‏ فى بقية 
الاستفتاء . وكثير آ ما O KS‏ هذه الاسئلة مفتوحة يكتب عنها اجيب حرة. 
وهناك من یتساءل عما إذا كان هذا الأسلوب کافاً آم أنه ثير استجابات 
انفعالية زائدة سکن أن تفسد الاستخبار كله . 
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»+ ل الاستفتاء 
اضرورية للدراسة »على ۳ ی ول 3 يدفع اجيب رل رز" 2 الإجابة 
عنه لا نه يستغرقوقتاً طوبلا . و زداد احتال إجايةأفر اد العينة عن‌الاستفتاء 
كلما قصر . وإذا بدا أن من الضروری أن یکون الاستخبار طویلا حتی 
پشتمل على = جوانب الموضوع المبحوث . فانه بنبنی عمل ذلك حتى ولو 
آدی هذا الطول إلى عزوف عدد كبير من الافراد عن الإجابة عنه . وبری 
بعض الباحثين أن امجيب عن استمارة البحث يتسرب لبه التعب بعد مدة 
تتراوح ما بين ۱۵ وخمسة وعشرين دقيقة من بدابة ملء الاستخبار . 

التثبت من صدق الاس_تجابات 

إن جمع البيانات عن طريق الاستفتاء Jue‏ أن بترك الباحث ولدره 
مشاءر عدم أمن وشك فا يتصل بالبيانات . وقد بلاحظ أن هناك 
أخطاء فى البيانات التى جمعت » وأن الآمر يقتضى تقديرها » والباحث الحنك 
بضع فى أدواته منالعناصر ما کنه من SH‏ من عة مأ جمع من مهلو مات . 
ومن المهم أن تراجع i‏ عملية جع البيانات نفس ,ا ودقتها بو لقداتضح لبعض 
الباحثين فى الدراسات المسحية الم-كرة الذين درسوا تفضیلات المستبلكين 
أن الذين قاموا بالمقابلات الشسخصية حذفوا تفاصيل هامة وانيعوا طرقاً 
مختصرة وهی ملء الاستمارات مناز لحم ولقدابتكرت طرق كثيرة أراجعة 
أمانة دفة القامين بااقابلات ااشخصية والمااثين الاستیارات . ومن هذه 
الطرق وضع |- d 水‏ الاستارات معروف Ub‏ توزیع الاجابات عنها 
فى اجتمع الذى يدرس . ومنبا الحصول علىاسم وعنوان کل Po‏ مقابلته 
وتطبیق الاستخبار عليه » واختبار عينة من هولاء للمتابعة على نحو مستقل . 


ويصعب ضبط وتقدیر أنماط معينة من الأخطاء وتسمى أخطاء الاستجابة 
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response errors‏ والذين يحيبون عند المقابلة قد ببالخون فىتقدير الخصائص 
امغوب فا اجتاعیاً كستوى التعلم والدخل مالم يسبق ذلك أسئلة تنذاول 
تفاصيل تجمل تز وير الإجابات فيا بعد مجازفة . فثلا إذا أريد تقدير دخل 
الفرد فقد بيدأ بتحدید مكان عمله » ومركزه فى المؤسسة والمرتب الاساسی 
لهذا الرکز قبل البدء بأسئلة مباشرة خاصة بالدخل » فالاسئلة المبكرة فى هذه 
السلسلة تزو دنا ببيانات يمكن فى ضوئها أن تراجع الاستجابات اللاحقة . 

والمراجعة الداخلية للاستجابات قد تکون ابسط الآنواع وأكثرها 
شيوعاً لفحص اتساق البيانات . و کر تحقيق عم رشخص فى ضوء عمر أ كبر 
أطفاله » وععر الشخص be‏ أنجب هذا الطفل . ويمكن فصل هذين الس ؤالين 
ووضع |- 水‏ تتنارل موضوعات أخرى بنهما وفيه يسأل عن تاريخ ميلاده 
كراجعة إضافة . ومن المکن للستجيب أن يكون متسقاً فى الاجابة عن 
جميع هذه العناصرء ومع ذلك o SG‏ إجاباته الاخری کاذبة , ولكن احتهال 
حدرث مثل هذا قليل.( مثال:قد يتناول آحدالعناصر عم الام وتکون الإجابة 
وم سنة » ويتناول عنصر آخر عمر أ كير الاخوة وتجىء الإجابة ۲٩‏ سنة » 
ومن سؤال آخر يقبين أن الآم تروجت منذ سبعةوعثر ين عاماء وعلى أسا سكل 
هذه الإجايات يستطيع للباحث أن يفترض أن الام أ كرا ورد فى السؤال 
J 9‏ وأن الإجابات الختلفة تدل على آنا لا بد أن نكرن فى آخر ` 
الاربعينات مثلا ) 。 

وهناك نوع آخر من الا مثلة للبر اجمة الداخلية استخدم على نطاق واسع 
للتأ كد من سلامة الاستجابات فى اختبارات الشخمية وذلك بوضع أسئلة 
تردنا الإجابة عنها بتقدير لمدى صدقه . فإذاسئل شخص « هل كذبت 
قط ؟» وأجاب DY‏ فإن الإجابة مشكوك فیها . إذ أن مثل هؤلاء 
الأشخاص قلائل أو لا وجود لهم ٠‏ 


一 YeyY =‏ 
المقابلة The intervie w‏ 
أنواع المقابلة ووظائفبا 
| يلبغى أن يكون للمقابلة هدف محدد ؛ وألا تکرن مجرد لقاء لإبداء 

ملاحظات غير منظمة وغير مترابطة لا بداية لها ولا A‏ وللمقايلة ثلاثة 
جوانب لا بد للقائم بها أن يراعيها : 

. [خبارالمستجيب بطبيعة مشروعالبحث وبأن تعاونهأمرمر ذوب فيه‎ - ١ 

۲ - تشجیع المستجيب على التعاون وحثه على ذلك ٠‏ 

۳ - الحصول على المعلومات والبيانات . 

وتتبح المقابلة افرصة للاحظة الفراد وابماعات وم يعملون W‏ ۳ 
وسيلة التعرف على المائق والاراء والمتقدات التى قد تختلف باختلاف 
الاشخاص رظروفم » واستخدم للتأ كد من بیانات و معلومات حصل عليما 
الباحث من مصادر آخری مستقلة » وعکن أن تساعد فى التقوم الناقد 
ییا نات والءلومات ¿J‏ يحصل علیبا الباخث بأساليب آخری ؛ ولا يلبغى 
استخدامها لتجمیع معلومات مشسكوك فى قیمتما أو الحصول على بیانات 
ومعلومات متوافرة فى «صدر آخر . 

وتصنف القابلات على أساس ادف الذى تسمى لتحقیقه إلى أربعة 
أنواع : مسحية » وتشخيصية » وعلاجية , وإرشادية . وتستخدم القابلات 
المسحية للحصول على معلومات وییانات من الاعلام فى ميادين تخصصوم 
وعلهم » أو من oe‏ جماعات يرغب الباحث فى الحصول على معلومات 
وبيانات عنهم . و يشيع استخدام هذا النوع من المقابلة فى الاقتراع السياسى 
وقياس ای 0 »> وقد ۳ 0 من قبل ۰ يستخدم فى مسح 


ب مناهج Sell‏ 
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المدرسين نحو السياسة التعليمية » أو حع بیانات ومعلومات عن مشكلات 
أخرى قد تؤثر ف السياسة التعليمية أو اتخاذ القرارات الحامة . 
أدت إلى تفاقها عالتبا الراهنة وخطورتها : 

وتهدف المقابلة العلاجية إلى مساعدة العمیل‌عل فم نفسه على نحو أفضل» 
المسببة أو تخفيفها . وی تحسين الحياة الانفعالية . 

وتهدف المقابلة التوجيهية أو الارشادية إلى کین العميل من أن يفهم 
مشكلاته الشخصية والتعليمية والمونيةعلى نحوأفضل » وأن يعمل خططأً ليمة 
لحل هذه المشكلات . وام هذه ال نواع بالنسبة للباحت فى الحقل التربوى 
النوع الأول على الرغم من وجود بعض مشكلات البحث الى 7تطلب 
استخدام الانواع ال خری من المقايلة . 

توجپات أساسية للمقابله الجيدة 

le‏ أن الباحث تحاول التوصل إلى حقائق وثيقة أو على الآفل أحكام 
مستنيرة » فإنه ينبغى عليه اختيار الآفراد الذين يقابلهم عرص شديد . وأن 
حدد الا شخاص الذين لديهم العلو مات اللازمة » وهل لديهم السلطة للكثدف 
ee‏ » وإذا كان من حقهم ذلك » Jó‏ لدم الاستعداد الأدلاء بها . ويلبغى 
أن يحاول الباحث التوصل إلى أ کر قدر من المعاومات عن مسئولیانه الحاضرة 
والماضية واتصالاته » وتحيزه وخبرته فى الميدان ... الح . ومن المهم أن يحدد 
منذ البداية عدد أفراد عينة البحث الى تتيح له الحصول على معلومات كافية 
يمكن أن تتغذ أساماً ç‏ للتعمم » وهل يمثل أفراد العبنة جميع أقسام 
الجتمع الآصلى الذى يراد عم بالنسبة له , 
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v‏ - الإعداد للمقابلة 

لا بد من تحديد زمان ومكان القابلة » وأن يكون الوقت مناسباً لمقاببل 
وأن يحىء الباحث ف الموعد المتفق عليه . وتم القابلة فى معظم البحرث 
التر بوية والنفسية <u E‏ أو مكان عله , ولذلك فلا يستطيع الم 
بالمقالة أن يضبط الظروف 221¿ لمقابلة . ويتطلب الاعداد لل هذه 
المقابلات معرفة الأوقات التى پزداد فيها انشخال لقال حتى بتجنب تحديد 
موعد المقابلة فى هذه الارقات . وإذا كانت الظروف الحيطة بالمقابلة اور 
على سيرها » فعلى الباحث أن یقترح الانتقال إلى مكان أنسب يتوافر فيه 
الهدوء وياسر تکوین علاقة وفاق وثقة متبادلة » حتى إذا استحوذ الباحث 
على اهتيهام من يقابل أمكن المحافظة على استمرارية هذا الاههام Er‏ 
تنتهى المقابلة . 

وهن المرغوب فيه تيسير Ue‏ الاتصال عن طرق الصداقات المشتركة 
والمعارف » و خطابات التوصية والخطابات الشخصية . واقد وجد بعض 
القامين بالمقابلة أن تقديم معلومات عن أنفسهم كالبطاقات الشخصية تفيد 

۳ س تحد ید خحطة المقابلة وأسئلتها 

لا بد أن يحدد الباحث المدف من القابلة والحقائق الى يبحث see‏ 
والعلومات الى يريد جما , والانجاهات والدوافع الى شرها . ولک عفق , 
هذا ¿u‏ أن يكون على دراية ومعرفة بميدان بحثه » وأن يصوغ مشكلة 

وقد تکون المقابلة استطلاعية » أوجمعالبيانات » والنوع الأول لا يكون 
محدد الينية والمعالم » وإنما يستخدم كنقطة ¿ly‏ للتعرف عل الظاهرة 
موضوع الدراسة , وقد پستطیع الباحث من ux‏ الصول علي حيرة 
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عن الجوانب الفنية للميدان » والتثبت من بیانات استقيت هن مصادر 
أخرى » وتقوعها . والنوع GN‏ واضم البلية محدد المعالم ويستخدم 
استخباراً أعد من قبل أو قائمة من الاستلة » ولا بد أن نکون المقابلة 
مرنة وإلا فقدت عنصراً هاماً من عناصرها . 

ولا بد أن جرب الباحث Gb‏ المقابلة مع بعض أصدقائه وزملائه 
بغية التدريب » لان هذا التدريب يساعد الباحث على تحسين أسلوبه فى [لفاء ` 
الاسثلة » ويقيح له التعرف على أنواع الاستجابات النى يتوق الحصول عليما. 
hs‏ على القائم بالمقابلة بصفة عامة أن جرب مختلف الوسائل النى يتوقع 
استخدامها خلال المقابلة . 

۽ - التدريب على أسلوب المقابلة 

إن أحد الأهداف الاساسية للمقابل أن يثيرعند من يقابله التعارن معه » 
والاهتيام بموضوع المقابلة . وبا أن الباحث يتوقع من يأل الصراحة , بل 
ورا الحصول على إجابات شخصية » فيجب عليه أن يكون صرعاً مع 
الجيب ويوضح له الحدف من المقابلة . وقد يؤدى عدم تعاون بعض أفراد 
العيئة مع الباحث إلى فساد التصمم الذى وضعه . ويزداد احتيال مواجهة 
غير المدربين على المقابلة لصعوبات من هذا النوع كعدم التماون عن 
الدربین منهم . ويلبغى أن يتدرب الباحث لیکتسب المهارات الآنية : 


5 خاق جو ودى‎ 一 下 

۲ - إلقاء الآسئلة وصياغتها . 

ت الول عل “alka‏ 

واسک يكون الباحث علاقة ودية مع من يقابل » فإن من الواجب عليه 
أن يبدأ عوار مشوق بسمح بظمور الآسئلة بطريقة تلقائية طبيعية + وعا 
ساعد على خلق هذا الجو الودى » والشعور بالئقة المتبادلة » حدید هدف 
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المقابلة بوضوخ ونساطة وإخلاص » وربط موضوع البحث بميول المسثول 
واهتامانه . وهذا الجو بشعر المسئول بالارتياح » ولا بد أن يكون مظهر 
السائل ( المقابل ) دالا على الارتياح » وأن يعطى أن يقابل من الوقت 
ما Ce‏ من ألفة الفاروف التى عبط به » وحتى تهدأ نفسه وتقر . وإشعاره 
بالمساواة حتى يستطيع تبادل الأفكار والآراء معه فيسر وحرية » ويتجنب 
أن تتغذ المقابلة طابع التقصى والاستجواب » أو أن تکون بحرد 
استخپار شفوی ۰ 

وينبنى أن تيدأ بالنقاط و الوضوعات الشوقة قبل الوصول إلى اانقاط 
الرئيسية لمقابلة كان تيدأ بالموضوعات الحياديةانفءاليآم تتقلتدريحيا إلى 
الآسئلة الشخصية والمصطبغة بصبغة انفعالية » وكن مباثيراً حنی بحيب عليك 
من تسأله بنفس الاسلوب » واقترب من المشكلة بمجرد تحقيق الوفاق 
والوئام . ولا تسأل أسئلة إلا إذا شعرت أن اجیب مستعد للإجابة lee‏ 
برغيته وبدقة . 

واسأل مؤالا واحداً فى كل مرة » وتجنب أن بتضمن السوال الذى 
نطر حه الإجابة التى تريد الحصول عليها » وتأكد من أن الشخص رفم 
ما تريد » وانصت لتعطيه فرصة الكلام » وساعده حنی‌یکنل كلامه » ولاحظ 
سلوکه وتعبير ات وجبه ونبرات صوته وغير ذلك من استجاياته » واسمح له 
بوقت يكن للإجابة التامة عن السؤال الذى توجبه + ولكن امنعه من 
الاستطراد , ومن السيطرة على المقابلة دون أن O KG‏ مستيداً مسيطراً . 
ورکز على الموضوع و اکن لا حظ بدقة الملاحظات العايرة ذات الدلالة » 
وإذا کشف السئول عن حقائق غير عاذية فلا تظپر الدهشة أو الاستغراب» 
وواجه الحقائق باسلوب pe‏ وتجنب العاطفية الزائدة والشارکذالو جدانية 
أو عدم الا کترات . وتجنب انخاذ دور الدرس» ولا تحرج من تقایل 
بغير. ضر ورة » ولا جعله يقف موقف الدفاع عن نفسه > أو ثير مشاعر 
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الكراهبة والعدران » وق نفس الوقت لا تجعل القابلة زيارة ودية » فكن' 
رقيقاً عند صياغة الآسئلة ‏ ولا تطرح أسئلة بديلة تتضمن ما تعتقد آنه . 
إجابة rs‏ . وإذا طالت فترة المقانلة عا هو محدد لما من قبل » فلتتفق 
على میعاد لمقابلة أخرى » وإلا فان الشخص قد بحيب على بقية الأسئلة بطريقة 
سطحية ليلتبى هنما بسرعة . 

ه - التثیت من الیسانات والعلومات : 

يفبغى على الباحث أن يقدر دقة الاجابات التى عصل عليها أثناء الفابلة 
وهناك عدة مصادر الخطأ ومن بيا ماحد تتيجة اعيوب ف الإصرأو السمع 
فقد مخطىء المستول فى تقدير الزمن والمسافة فیالغ فى هذا التقدير بالزيادة 
أو النقصان . 

وعند ما بحيب الافراد عن أسئلة تنناول مواقف ماضسية بعيدة فانهم 
معر ضين لأخطاء الذا š S‏ وبعض الأفراد یبالغ فىتقدير مامر به‌من خيرات 
سارة ويقلل من شأن الخبرات غير السارة » و ما أن بعض الافراد قد عیلون 
إلى المبالغة أو قد يحنحون فى بعض الحالات إلى الخداع » ومن الضروری أن 
حد الياحث من هذه الانجاهات » و یستطیع أن بوحی للمستول ob‏ بعض 
dal‏ به من حقائق سوف يراجع ء وبهذه الطريقة تزداد عباراته دقة و عکن 
أن يتلمس الباحث أدلة على صدق المسئول هن تعبيرات وجمه وذرات صوته 
وما يفصم عنه من تفضيلات واتجاهات . ولا بد أن تتأ كد كياحث من أن 
الستول قد فهم السؤال » ونك قد فهمت (جابته » وراجع هذه الإجابة . كلا 
كان ذلك مكنا وينم ذلك بإعادة صياغة ماقاله بلغتك وسوژاله هل هذا هو 
ما قصد إأيه ç‏ 

و ندرب على فصل الحقائق عن الاستثتاجات » وخص1 العبارات التى 
تدور حول حقائق » وته‌یکس بعض الانفه ال لتری ما إذا كانت متاثرة 
بتحبزات الفرد أو بتعبه لآنالمفابلة قد طالت » وإذا احتوت إجابة السئول 
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على نسب مثویة أ وكسور فترجم هذه إلى آرقام وراجعه لنت كد من أنهذه 
الأرقام تعبر Hy‏ يريد التعبير عنه تقرياً . . 

一 1‏ تسجيل المقابلة 

من المرغوب فيه لضمان أ كبر قدر من الدقة أن نسجل جميع المعلومات 
التى حصلنا عليها أئناء القابلة فى أقرب فرصة . و عکن تسجيل مابحرى خلال 
المقايلة أثناءها أو بعدها مباشرة . وإذا صاحب التسجيل القيام بالمقابلة » فلايد 
أن يعرف من يقوم بها كيف يوفق بين عملية ا لوار وعمليةالتسجيل؛ و يعترض 
كثير من الناس على التسجيل أثناء المقابلة » ولا بد أن يقرر من يقوم بالمقابلة 
فى كل حالة على حدة . هل تسجيل مايحرى أثناءها يؤثر على مسارها وتقيجتها 
وهل من الأفضل بناء على ذلك تأ جيل ¿Le‏ التسجيل أم لا ؟ 

وينبغى أن بين ¿ull‏ بالقابة ان يقابله أن إجاباته هامة . ولذلك فن 
المرغوب فيه تسجياما تسجيلا كاملا على قدر الامكان , وأن يستأذن فى عملية 
التسجيل » وما لم پمارض الجیب هذا الاجراء فإنه ينبغى القيام به أثناء المقابلة . 

ومن المرغوب فيه إعداد استبيان schedule‏ مترجم إلى رموز يمكن 
لقام بالمقابلة استخدامه ليسهل عملية التسجيل حوث حتوی على علامات مثل 
فثات الاجابة ع نكل سوال أو آنواع الاستجابة . وييغى أن يحتوى مثلهذا 
الجدول على مسافات لتسجيل الواد الى لاتندرج نحت الفئات والتقسمات 
المعدة سابقاً . و ینینی مر اجعة هذا السجل بعد المقابلة مباشرة للا كدمنسلامة 
ودفة ملثه ‏ وإذا احتوى الاستبيان على أسئلة مفتوحة فيجب تسجيل استجابة 
لد عذافی‌ها . ولاینیفی أن تعدل لفتها أويصحح نحوها أويحذف Wb‏ 
من ألفاظ عامية أو نابية لان مثل هذه الخصائص تتخذ أساساً لدراسةاتجاهات 
الفر د وخصانص شخصيته . | 

ولا شك فى أن التسجيلات الآلية أ كثر دنة UU.‏ ولكنما تضنى على 
موقف المقابلة رهبة تماسع من حرية التعبير فضلا عن أن مسجل الصوت 
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لا يسجل تعبيرأت الوجه والايماءات وحركات الجسم وقد تلعب دورأ هاماً 
فى المقابلة » ونحتاج هذه إلى ملاحظة مباشرة من قبل المقابل . ۱ 
وهناك عدة أخطاء يتعرض لها القائم بالمقابلة وأهمها : 
Jue] ١‏ وقائع هامة أو التقليل مر أهميتها ويسمىهذا خطأ التعرف . 
error of recognition‏ 
۲ — حذف بعض gl‏ أوالتعييرات أوالخبرات وسمىهذاخطأالحذف 
error of omission‏ 
م المبالغة فى تقدير ما يصدر عن الفرد ويسمى خطأ الإضافة . 
error of addition‏ 


£ — عدم تذكر ما قبل بالضبط و [بدال كات المسئول بكلات ها مضامين 


مختلفة وإسمى t‏ الابدال error of substitution‏ 
وعدم تذكر التتابع السلم للوقائع í‏ و العلاقة الس_ليمة بين الحقائق 
بعضها وبعض ويسمى خطأ التغبير error of transposition‏ 


واعل الحديث عن‌هنه الاخطاء برزلنا أهمية الدقة فى التسجيل وضرورة 
تدر یب المفابل على أساليب وعمليات المقابلة ۰ 

على الرغم من أن المقابلة والاستخبار يعتمدان bel‏ كبيراً على صدق 
التقارير اللفظية , إلا أن هناك فروقا هامة بين الطريقتين » فى الاستخبار 
تحصل على معلومات قاصرة على الاستجابات اکتوبة للاشخاص » وذلك 
عن أسئلة سق ق ترتیما .أ فى المقابلة 0 l;‏ أن المقابل والمقابل مو جو دان‌عند 
السؤال والجواب » فياك Je‏ المرو نة فى الحصول على البيانات » وفطلا 
عن ذلك » فان لدى المقابل الفرصة لملاحظة القرد » وال موف المکلی الذى 


يستجيب 4 . 
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مزايا الاستفتام : 

` الاستفتاء أقل تكاغة من القابلة الشخصية»فتطبيق الاستفتاءحتاج‎ ١ 
لمبارة أقل من المقابلة : بل إنه يمكن إرسال الاستفتاه بالبريد أو تطبيقه على‎ 
أفراد العينة مع تعلیات قليلة جدا , وفضلا عن ذلك يمكن تطبيق الاستخبار‎ 
على أعدادكبيرة فى وقت واحد . أما المقابلة فاها تتطلب عادة سوال كل‎ 
فرد على حدة . ومءنى هذا أنه بتكلفة قليلة يمكن معا جة جال متسع رالعول‎ 
. على بيانات من عينة أ كبر ما لو استخدمت المقابلة الشخصية‎ 

۲ - إن الطبيعة غير الشخصية للاستفتاء - صياغته المقننة » والترتيب 
الثابت لاسئلته والتعلمات المقننة لتسجيل الاستجابات — تضمن قدراً كييراً 
من الاطراد من موقف إلى آخر » ويمكن القول من الناحية النفسية أن هذا 
الاطراد ظاهرى ASÍ‏ منه حقیق , فالسژال ذو الکیات المقننة قد o‏ له 
معانى مختلفة عند الاشخاص ال تلفين . ومعهذا فيمكن العمل على ضما ناطراد 
المعنى وذلك بالدراسة الاستطلاعية للاستفتاء و جربته و عساعدة الآفرادعلى 
فوم الاستخبار خلال تطبيقه » ويندر من ناحية أخرى أن کون موقف 
القابلة مطردا من شخص إلى آخر . واختلاف شخصيات المقابلين #5 فى 
موقف القياس على أنحاء مختلفة» وكل مقابل ختلف نوعا ما منمقابلةإلىأخرى 
وفضلا عن ذلك ففى بعض آنواع المقابلة لا يكون لدى المقابل جموعة مقئنة 
من الاسئلة يلقيها على من يقابل » و تنيجة لهذاتصغبالمقارنة بينالاستخبارات. 

۳ — أن cl‏ على الاستفتاء قد يحدون ثفة أ كبر فى أنفسهم من حيث 
أنهم غير معروفين للباحث , وعلى هذا يشعرون بحرية أكبر فى التعبير عن 
آرائهم ی قد يخشون عدم موافقة الآخرينعليها » أوقد توقعهم ف‌مشکلات 
وعلى الرغم من أن القائم بالمقابلة يستطيع أن يؤكد للمجيب أنه ان يكشف 
عن سرية العلومات ای يحصل علیبا منه إلا أن ألجيب قد يهك فى حسن ينه 
W,‏ أن السائل يعرف عن السئول امه وعنوانه أو بمض الييانات الاخری 
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2 تميزه رلقد بينت الدراسات الى استخدمت الطریقتین أن هناك فروقا 
بين آجابات بعض الحالات فى القابلة والاستفتاء . وفى حالة الاسثلة المعقدة 
التى تثير انفعالات قوية عند الجيبين کالاسثلة النى تدور حول التوافق بين 
الزوجين جحد أن المقابلة التى تدور فى جو من التفام والتقبل تحقق نجاحا 
أكبر من الاستفتاء بغير الأسعاء من حبت الحصول على استجابات > , 

مزايا المقابلة الشخصية : 

و س ,صلح الاستفتاء للتطبيق على من نالوا قسطا ملحوظا من التعليم » 
ولا كانت هناك نسبة كبيرة من الا ميين فى مجتمعنا Ob‏ المقابلة الشخصية هی 
أنسب وسيلة لمع معلومات منهم . بل إن بعض المتعلدين أنفسهم قدلا يتو افر 
لديم الصبر أو الدافعية الى نکمم من [ کال الإجابة عن الاستفتاء والمقابلة 
الشخصية وسيلة مناسية لهم . وواضح أن المقابلة الشخصية يمكن استخدامما 
مع جمیع قطاعات الجتمع , 

۲ — وللدراسات السحية الى تعتمد على المقابلة الشخصية مبزة أخرى 
إذا قور فت بالاستفتاءات ااتى ترسل باليرريد حيث أن الطريقة الاو سکن 
من الحصول على استجابات من عينة تمثل المجتمع SY‏ أفضل من الثانية . 
فكثير من الناس على استعداد للتعاون فى الدراسة إذا كا نكل ما هو مطلوب 
منهم أن يتسكلموا . 

ولو آنتا أرسلتا بالبريد استفتاءات إلى عينة عشوائية من المجتمع الاصل 
فان فسية من یعیدرن الاستفتاء ستكون منشفضة . ویذ کر أحد المؤلفي ننه 
وزعاستخباراعلى قرابة SU‏ طالب لیجییوا عنها نی آرقات فراغهم » واستطاع 
أن يمع منها قراية ثلاثين بعد الحاح شدید . 

Y‏ — وللمقابلة ميزة أخرى وهى آنا تنح فرصة آفضل من الاستفتاء 
الکشف عن الببانات التى تتصل عوضوعات معقدة أو «ثيرة للانفعال, 


— ۳۷ ست 
ار لتقصى العواطف التى نکن وراء رأی عبر عنه صاحبه . وعل الرغم هن . 
آن الاستفتاء الذی لابکتب عليه اجیب عنه اسه ‏ يخاق جوا مواتیا يسمح 
Le‏ التعبير » إلا أن فائدته فاصرة على الوضوعات الى کون عنبا 
اجيب نظرة محددة واضحة ¿ ویستطیم أن يعبر عنبا ببساطة » لکنه 
قد لا يشجع على المناقشة الصرعة للموضوعات المتصلة باحرمات الاجتماعية 
الى تثير جدلا اجتماعيا حاراً . 

£ - يمكن تشكيل الجو الاجتماعى ف المقابلة الشخصية . وهی تفضل 

الاستخبار فى كونها تسمح للفرد بان la‏ بعض الضذوط الاجتماعية الى 
مخضع لها سلوك اجيب فى الحياة الفعلية , فلا يستطيمع اقام بالقابلة أن 
يسوق بعض الاعتراضات على موقف من يقابل ویلاحظ كيف يستجيب 
ذه الاعتراضات . وهذه ميزة كبيرة وخاصة لان الهدف الها للقياس هو 
+u‏ بالسلوك فى المواقف الختلفة . 

الاختيارات 


يستخدم البحاث فى جمع بباناتهم بالاضافة إلى الاستفتاءات والمقابلات 
الشخصية أدوات أخرى ومن أ كترها شیوعا الإختبارات ومقاييس التقدير 
المتدرجة والمقايس السوسيومترية وغيرها . ولقد وضع الباحثون فى الجال 
التربوى والنفسى والاججماعى مثات من هذه ال درات کا أ نكثير ا من‌الباحثن 
يصممون پیش هذه الآدوات بأنفسهم . وتحتوى كتب القياس النضى 
والتربوى وصفا للعديد من هذه الآدرات . كا #توى على تحليل اسكوناتها 
وتقوح ببين مزایاها ونواحى القصور فیها وحدود استخداماتها القربوية 
والنفسية . 

وتستهدف بیش هذه الآدوات قياس القدرات العقلية العامة کاختبارات 
الذكاء والاستعدادات العقلية الخاصة کالاختبارات الى تقیس القدرة اللغوية 
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والقدرة العددية والقدرة المكانية والقدرة اليكانيكية رالقدرة الكتابية 
والقدرة على الاستدلال والقدرة الفنية والقدرة الوسيقية . ویستهدف 
البعض الآخر قياس مستوی التحصیل سواءأ كان ذلك فى صورة معلومات أو 
مهارات كاختبارات التحصيل Cal‏ فى العلوم والرياضيات والموادالاجتماعية 
واللغات وغيرها من المواد الدراسية . 

وعلى الرغم من أن هذه الاخترارات سواء أكانت تقيس استعددات 
عقلية أو معلومات تکشف وتحدد لنامستوی الآداء أو التحصيل الراهن 
للأفراد موضع الدراسة إلا أنها تمكن الباحث من Si‏ باستعدادات 
الافراد للنجاح فى مجالات معينة لم تتح هم خبرتما بالقدر الكافى . 

ویتوافر فى مجالات البحوث التربوية واللفسية يموعة آخری من 
الاختبارات والادوات النى تقس ميول الا فراد عو آلوان النشاط التعليبى 
وأنواع المون اختلفة ‏ کا تتوافر أيضا اختبارات تقیس الاتجاهات الاجتهاعية» 
أى أنها تحاول أن تتعرف على أنماط استجابات القبول أو الرفض إزاء 
موضوعات اجتماعية جدلية معينة . وفضلا عن ذللك فثمة أدوات اقياس ال 
انى يعتبرها بعض الباحثين تجمعات تنتظم حو هما الاتجاهات Cl‏ وهناك 
جموعة أخرى من الادوات والاختبارات تستهدف قياس توافق الفرد مع 
نفسه ومع المجتمع الذى يعيش فيه  »‏ قستهبدف قباس سمات الشخصية 
على اختلافها . 

والاختبارات النفسية وااتربوية أدوات “دمت لوصف وقياس عينة من 
جوانب معينة للسلوك الإنسانى . وقد تستخدم الاختبارات وما تسفر عله 
من آرصای موضوعية مقننة للساوك » موضوعة فى صور كية کأساس 
للمقارة بين شخص وآخر أو بين شخص وجماعة باعتبارها إطارا مرجعيا 
أو معیارا » أو بين جماعة وجماعة أخرى . واختبارات الاستعدادات العقلية 
والتحصيل مثلا تقیس أفضل أداء يقدر عليه الافراد . وق ظل أفضل 
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الظررف J‏ اختبارات الشخصية أن تقس السلوك Ue!‏ 5 وتستخدم 
الاختبارات عامة 6 سبق أن أوضحنا لوصف الاوك الراهن وقياس 
ما يطرأ علیها من تخير نتيجة لتعرضها اموامل ومؤثرات نور فيها SE‏ 

بالسلوك القبل على أساس الا داء الراهن . 

i‏ واللفسية فى التجارب ای تجرى فى 
الفصل للتسوية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة » ولوصف 
مستوى التحصيل قبل تطبيق طرق معينة للتدريس مثلا بقصد وضعما هو ضع 
التجريب » ولقياس متوسط التحسن فى التحصيل نقيجة لتأثير العامل النجربى 
آر المستقل » و لتقدي الفاعلية النسبية لهذه الطرق المستخدمة . 

وتستخدم الاختبارات أيضا فى الدراسات الودغية لتحدید ووصف 
الظروف ال راهنة فى وقت معين . فهی‌تساعدنا على القار تة بين مستوی تحصيل 
تلیذ مين ومستوی تحصیل زملائه فى الفصل أو القارنة بين جماعة معينة 
وجاعات أخرى فى نفس الدرسة أو فى مدارس آخری . 

ولا كانت الاختبارات تودی إلى جمع بيانات وأوصاف كية kb‏ 
۳3 الياحث من القيام بتحليل أدق عا os‏ أن Jes‏ إليه لو أنه اعتمد 
على الأحكام الذائية وحدها . 

اعتبارات هامة فى إعداد الاختبار : 

كثيرا ما يحتاج الياحث إلى وضع اختبار لقياس بعض المتغيرات الى 
ترئیط بالظاهرة التى يدرسها اونب عل د واي 08 هذه الحالات 
اعتبارات كثيرة من أهمها ما ياق 

١‏ - حدد الیاحت ث المجتمع 7 الذى = له الاختبار » W‏ حدد 
أبماد القدرة أو السمة التى يعمل على قياسها . 

۲ - يحي صاصر الاختبار التي تستومب جميع هذه الاپساه , 


一 YY 一 
وتحقق له ذلك بدراسة يمال السلوك الطلوب قیاسه دراسة مسحية لتحديد‎ 
جوانبه وأهمية کل جانب ووز نكل جانب بالنسبة للجال ككل , ثم يطابق‎ 
. بين عناصر الاختبار وهذا المجال‎ 

م مراعاة الصياغة المناسية لانواع الاسثلة أو العناصر التى يتضمنها 
الاختبار » وتا كد من مستوی ملاءمة صياغة هذه الأسئلة أو العناصر 
لافراد عينة éz‏ . 

ع رضم الباحت الحدود الرمنية اللاعة لتطبیق الاختيار و بتطلب 
ذلك عادة تحربة استطلاعية للاختبار على عينة محدودة من نفس اجتمع 
الا صل الذى سیجری الباحث دراسته على عينات آخری منه . 

ه - يفحص الباحت استجابات المبنة الاستطلاعية بقصد إدخال بعش 
التعدبلات على عناصر الاختبار وتعلمانه » وقد ذف بعض العناصر 
و یف عناصر آخری ۰ آر l das‏ 8 وعليه أن رای أثناء ذاك آن 
هذه العناصر تقیس جمیع جوانب القدرة أو السلوك التى يهدف إلى قیاسپا 

٩‏ - مراعاة توافر شروط ااوضوعية والثبات والصدق فى أداة البحث 


التى يضعبا ويستخدمها . 


ا موضوعية: Objectivity‏ 


ينبغى أن تتوافر فى الاختبار شروط الموضوعية » ويقصد بها عادة عدم 
اختلاف المصححين فى تقدير الاجابات على أسئلة الاختبار » ولذلك يفضل 
استخدام أسئلة الصواب والخطأ والاختيار من متعدد وأسئلة القابة والتكلة 
حيث يسهل على الباحث نصحیحبا على نحو موضوعى . W‏ يقصد بموضوعية 
الاختبار أن يكون لاسثلته نفس المعنى عند مختلف آفراد العينة التى يطبق 
علبها الاختبار ء أي أن السؤال لا يقبل التأويل . ويمسكن للباحث آنیتحقق 


نت | ۳۷ س 


من ذلك بتجر بة استطلاعية لعناصر أو أسئلة الاختبار » حيث يلق السوال 
على عدد من ال فراد . ويطلب من کل راحد هم أن يبين بلفتة معنى السژال 
فإذا اتضح اختلاف مولاء الأفراد حول المی فلابد من šole]‏ صیاغته حتی 
يتحقق شرط الموضوعية . 

: Validity الصدق‎ 

ويقصد بصدق الاختبار أو أداة القياس آن تقس فعلا ما وضعت 
لقیاسه . و يستخدم الباحثون عادة آلو بين للتحقق من دق اد راهم Wj,‏ 
هو التحلیل المنطق لمكونات الوضوع الذی بستهدف قیاسه ثم يقابل بين 
بين هذه المكونات وعناصر الاختبار B‏ تطابقا كان الاختبار صادقا : 
وثانی‌ما هو الآساوب التجریبی OU‏ محسب در جة العلافة بين نتائج عينة من 
الافراد طرق عليهم الاختبار ودرجانمم التی حصاوا عليبا من مصدر خارجی 
مستقل عن الاختبار يتوفر فيه درجة عالية من اصدی » b‏ كان معامل 
الارتباط بين ZG‏ الاختبار ودرجات الك الخارجى المستقل عاليا كان 
الاختبار صادقا . 

وتحقيق صدق أداة القباس أكثر أهمية ولا شك من تحقیق اثبات » 
لاه من احتمل أن تىكون أداة Ta‏ ثابتة ولا غسير صادقة . 
وهناك آنواع من الصدق المنطق والصدق النجربيى تنفاوت فى دقتها » وعلى 
یه حال فان طبيعة البحث والغر ض منه تحدد فى معظم الحالات نوع الصدق 
المقبول ودرجته . 

ومن أنواع الصدق کن أن تير فى إيجاذ إلى ما یل : 

Face Validity الصدق الظاهزی‎ - ۱ 

وهذا النوع هو آفلپا من حيث الجودة . فاذاكان هناك دراسة معنه 
واستخدم الباحث فيا nB)‏ معينة لقياس سلوك معين » وكانت هذه الآداة من 


— لبالا‎ 一 


وضع الباحث نفسه أو غير مقننة و سبق أن اختبرت درجة صحتها » 
واستخدم الياحث فى اختبار صدقبا أسلوب الصدق الظاهرى فان الاساس 
المدعم لقبول البيانات والعلومات التى حصلنا عليما عن طريق هذه الآداة 
سوف يكون Ln‏ وإذا لم تكن هناك وسائل أفضل فى [مكان الباحث 
استخدامما وکانت ظروف معينة فى البحث تفرض علینا قبول هذا النوع 
من الصدق . فإنه gb‏ أن نقبل هذا النوع من الصدق و لکن فى تحفظ . وى 
مثل هذه الحال بنینی أن ننظر إلى البحث أو الدراسة ككل لنتبین إلىأىمدى 
قد راعى الباحث الدقةفى کل خطوة » ک SE‏ أن نقارن نتساج البحث بنتائج 
أحاث أخرى عائلة أستخدءت فيها أدوات قياس صحيحة فاذا اتفقت EN‏ 
إلى درجة كبيرة فإما فىهذء الال ندعم مو قف الباحث ت إذاء إستخدام ها سلوب 
الصدق الظاهر . 

Internal Validity الصدق الداخلی‎ 一 Y 

وهذا النوع من ااصدق أحسن قليلا من النوع السابق وهو يفسير إلى 
تحليل محتوى الاختبار أو أداة القياس الستخدمة . و تتضمن هذه العمليةعادة 
تحليل عناصر الاختبار بطرق إحصائية معينه لمعرفة درجة ااسهولة ودرجة 
الصعوبة و إلى أى مدى کن هذه المناصر أن کین بين الآفراد الذين عصلون 
على درجات عالية على الاختبار والافراد الذين حصاو ن علی‌در جات منخفضة 
على نفس الاختبار . 

ر تقوم الفسكرة فى ذلك على أنالآفراد الذين حصلوا على درحات عالية 
على الاختبار يعكسون خصائص الساوك المراد قیاسه بدرجة أ كبرعنهؤلاء 
الذين حصاوا على درجات منخفضة 

ونحن نفترض عادة فى هذه اخال أن الاختبا KS‏ يح . 

وعن طريق هذا الآسلوب يمكن للباحثتحسين عناصراختراره » واختيار 
بلك المناصي :الي لبا القدرة علي x‏ بين 六‏ اد Discrimnatlon Power‏ 


— 一 


وأساس هذا الأسلوب هو إيحاد العلاقة أو الارتباط بين اداء التلميذ على 
الاختيار با كله , و جاباته الصحيحة بالنسبة للعناصر أو الاسئلة الختلفة الى 
o‏ منها الاختبار . 

ويستخدم لهذا الغرض طرق مختلفة نذكر منها ما یی : 

١‏ - أن يطبق الاختبارعی بجموعة التلاميذ فى التجربة » وتصحح أوراق 
الإجابة وتعط کل ورقة إجابة نقدير رقى متساسلء ثم ترتب الاوراق رتيا 
تنازلياً حسب التقدير الرقى GN‏ لكل ورقة إجابة » ثم تصنف الأوراق 
بحيث تحدد مثلا أوراق إجابات التلاميذ انى حصات على أعلى تقدير وتقع 
فى أعلى .re‏ من التوزيع » وكذلك تحدد أوراق (جابات التلاميذ التى 
حصات عل التقدبرات Saksi‏ وتقع فى أسفل ve‏ | منالتوزيع » ثم نحدد 
عدد التلاميذ الذبن أجابوا الإجابة ااصحيحة على كل ؤال وذلك بالنسبة 
لتلامیذ فى الجموعتين السابقتين » فإذا كانت أسئلة الاختبار صادفة وبتوفر 
مسا قوة بيبز مقبولة بين أفراد اجموعتین العلوية والسفلية على التوزيع » 
ob‏ عدد التلاميذ الذين O.‏ الإجابة الصحيحة لكل سؤال فى الاختبار 
فى الجموعة الأ ولى يكون أ كير. بكثير ما جد فى الج وعة الثانية . 

۲ — والطريقة الثائية وهی الا كث شيوعاً فى الاستخدام » عاثلة الط بقة 
السابقة » ولكن تحدد أوراق الإجابة فى المجموعتين على أساس نسبة ال Zvv‏ 
العلوية التى مثل أعلا الدرجات » ونسبة ال ٣۷‏ بم السفلية التى تمثل أقل 
الدرجات على الاختبار . ويرجع اختيار هذه الندبة بالذات إلى سبولة 
حساب قوة yer‏ عناصر الاختیار ودلالات صدقها عن طريق استخدام 
جذاول [حصائية خاصة أعدت هذا الغرض , () وهذا بطبيعة الحال يوفر 
على الباحث الكثير من العمليات الحساية .و بنفس الطريقة السابقةتحدد بالنسبة 


(۱) جداول فلاتجان . 
` — مناهج J‏ 
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لكل سؤال من أسئلة الاختبار عدد التلاميذ فى كل من المجموعتين الذين 
أجابوا الإجاية الصحيحة » ولحساب دلالة الصعوبة diffioulty index‏ لكل 
سال نحول الإجابات الصحيحة على السؤال بالنسبة لكل جموعة إلى نسپة 
+ » ثم نأخذ متوسط النسبتين فسکون هى دلالة الصعوية . وواضح أنه 
كلما ارتفدت النسية وافتربت من الماثة Z A)‏ مثلا ) كلءا دل ذلك على 
سمولة السؤال وكيا كانت هذه النسبة منخفضة (۲۰ ب مثلا ) كلا دل على 
صعوبة السوال . أما دلالة الصدق بالنسبة لكل سؤال فنحصل‌علیها فى صورة 
معامل ارتباط بين الدرجة على السوال وبين الدرجة على الاختبار بأكله » 
وهذا المعامل هو ما نحصل عليه من الجداول . وکا كانت قيمة هذا المعامل 
مختلفة كلما كانت قوة القييز بالنسبة للسؤال عالية » ينما تقل قوة القييز للسؤال 
bJ‏ قلت قيمة هذا المعامل . ويفضل ألا تقل قيمة صدق كل سؤال عن 
۲ وأن تستبعد من الاختبار الاسثلة التى دلالات صدقها صفر ء أو لها 

قيمة سالة (۱) ۰ 

الصدق بالتطابق 

وهذا النوع من الصدق يعبر عنه ععامل ارتباط أداة القباس ااستخدمة 
مع أداة أخرى له درجة صحة عالية ومقبولة . فثلا إذا استخدم الباحث 
اختبار ذكاء ليس له فى حد ذانه درجة صدق ولكنه فى البحث أوجد معامل 
الارتباط بين هذا الاختيار وبين مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء » ووجد 
أن معامل الار تباط Uk‏ . فإننا فى مثل هذه الحالة يمكن آن‌نقول إنالاختبارين 
بقیسان نفس الاشياء تقریاً . ولا كان اختبار ستانفورد ‏ بينيه قد بين أن 
له قدرة تلبؤبة جيدة عن‌النجاح الدرامى » ولا كان له فى نفس الوقت درجة 
صحة مقبولة » فيمكن أن نقبل اختبار الذكاء المستعمل من جانب الباحث 


(1) Garrett H. E. and Woodwor th, R.S. tatistics in Psychology 
gnd Education, Longmans, Goeen and Co. N'Y, 1958 pp.366-367. 


一 We 一 
إذا كان معامل الارتباط ينه وبين اختبار ستانفورد - بينيه هو.‎ 
. أكث من ذلك‎ 

Prodective Validity الصدق التیوی‎ _ £ 

إذا استطعنا أن نستخدم ZÚ‏ اختبار مین فى الب بسلوك معين ف‌وقی 
لاحق لإجراء الاختبار » فنالاً ما تتخذ هه الصفة التبؤية للاختبار 
کدلیل على صدقه . ش 

وواضح أن هذا الصدق لا بد وأن يرتبط عمیار خارجى للساوك بعد 
فترة من إجراء الاختبار . ویکون مختلفا عن الاختبار اراد لتدلیل على 
صدقه . فثلا ‏ عندما يرتبط اختبار معين فى الاستعداد الدرامی أجرى على 
جموعة من الطلاب فى السنة النهائية من الرحلة الثانوية بنجاح هؤلاء الطلاب 
فى دراستهم بالسنة الآولى الجامعية . فان هذا يعتبر دليلا على الصدق SS‏ 
للاختيار . و بحت صدق الاختبار šole‏ على أساس أحكام وتقدير الاسانذة 
القائمين على ملاحظة رمتابعة آداء أوائل طلابهم يكون هذا المعيار سلما l]‏ 
ماعرف الاسانذة طلابهم معرفة وئيقة » وإذا ما كان هناك اتفاق فىتقديراتهم 
وأحكامهم على تجاح الطلاب فى دراستهم . ويسكن آیضاً التدليل على صدق 
الاختبار على أساس الدرجات ای يحصل de‏ الطلاب فى اختبارات أخرى 
فى وقت لاحق للاختبار الأول . 

رق حالة دراسة صدق اخترار معين على آساس التنیو بسلوك معين 
كالنجاح أو الرضا عن العمل أو الإنتاج أو حسن الآداء فى نشاط معين» 
ينينى أن تراعى الاعتبارات الآتية : 

(۱) الاختبار الذى يتنبا بسلوك معين L= Ü.‏ لا يعنى بالضرورة أن 
الاختبار يصلح للتنبؤٌ.وجععام . بل وقد يكو ناختبا رأغي رصادق بالمرة بالفسبة 
لسلوك آخر ۰ ولذلك ينبغي تحديد صلاحية الاختبار على أساس تلبؤه 
لساوك محده . 
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(o)‏ إن معيار أو محك الاوك الذى برتبط به الاختبار ويبنى على أساسه 
صدق هذا الاختبار هو معيار مستقل عن الاختبار نفسه وتحديد هذا المعيار 
لك لوك يعتير من ااصموبات البارزة ی تواجه الباحثق هذا النوع من القياس 
فى لمجال ای والتربوى . ومن ]45 هذه الصعوبات عدم توفر الموضوعية 
فى تسجيل السلوك » ويرجع ذلك إلى وجود عوامل متعددة تور على هذا 
السلوك ويصعب النحک فيها أو ضبطرا . 

(ح) فى «عظم الحالات » تکون المعابير المستخدمة جزئية » غير آنبا 
لا تقيس أو لا تب إلا يحانب جزی من السلوك . فالتقدير الذى عصل عليه 
الطالب من أساتذته فى ااستة الأولى الجامعية » أو الدرجات التى يحصل عليبا 
فى مواد دراسته V.‏ لا تمثل إلا معياراً جزئیا للنجاح فى دراسته بالسنة 
الأولى الجامعية . 

)# )يلبغى أن يكون المعيار موضوعيا » وألا تتاثر تقديرات درجات 
الافراد يمن بقوم بالراجعة أو التقدبر أو (عطاء الدرجات . 

وكذلك ینینی أن یکون المعيار متحرراً من التحيزات المرتبطة 
باختلاف الادوات والظروف الى يعمل j‏ ظلبا الافراد » والتفاوت 
فى مارات المدرسين أو الأساتذة ؛ وكذلك التفارت فى قدراتهم على التقدیر 
وإصدار الآحكام السليمة . 

( هر ) ينبغى أن بتوفر فى المعيار الثبات ‏ فاذا كان المعيار هو سلوك ممين: 
أداء آر تجاح فی عل معين » وکان هذا الآداء x‏ تغيرأً ملحوظا من 
يوم لآخرء أو خلال فترات قصيرة فانه يتعذر استخدام الاحتبار 
للتلبو بهذا الاداء . 


اثبات Reliability‏ 
ويقصد بثبات الاختبار أن بعلي نفس Et‏ إذا ما استخدم الاختبار 


۴۷۷ 

أكثر من مر ةنحت ظروف متهائلة . ويشير الثبات إلى ناحيتين : آرلاهما أن 
وضع الفرد أو ترتيبه بالنسبة مجموعته لا يتخير جوهريا إذا ما أعيد عليه 
تطبيق الاختبار تحت ظروف واحدة + وثانهما أنه مع تكرار تطییق 
الاختبار نحصل على ZG‏ لها صفة الاستقرار . ويعبر عن الثبات فى مثل هذه 
الحالات V.‏ الار تباط بين درجات الآفر اد الى حصلوا علیبا فى الاختبار 
فى اارة الاول ودرجائهم النى<صلوا عليها فى المرة الثانية على نفس الاختبار» 

ومن الاسایب آو الطرق المستخدمة فى تقدير درجات الثبات لاختبار 
معين نذکر الطرق الانة : — 

: إعادة تطبیق الاختبار‎ bb 

يطبق الباحث نفس الاختبار على نفس الافراد مرئين تحت ظروف 
متشابمة بقدر الإمكان + ثم يوجد معامل الارنباط بين النتاتج فى الحالتين . 
ومن الانتقادات الى توجه إلى هذه الطريقة » أن نذكر الفرد لإجاباته عند 
أول إجراء للاختيار يؤثر فى إجابته عند تطبيقه عليه AO‏ الثانية .كا JÚ‏ 
إجابات التلميذ تتبجة لعوامل أخرى منل امین والتعلم والنضج أو الخبرة 
عموما الى يحصل عليما فى الفترة بين التطبيةين هذا فضلا عن صعوبة الضبط 
الدقيق والمساواة بين ظروف تظبيق الاختبار وإعادة تطبيقه . 

۲ — طريقة الصورتين المكافئتين 

تتطلب هذه الطريقة استخدام صورتين متكافتين للاختيار الواحد. 
ثم يقوم الباحث بتطبیق هاتين الصورتين على نفس أفراد الجموعة بفترة 
فاصلة تتراوح عادة بين أسبوعين وأربعة eu‏ على الا AS‏ . واد معامل 
الارتباط بين Ziz‏ فى الحالتين . وتتخلب هذه الطريقة على عيوب أثر التذكر 
ولكنها من ناحية أخرى تتطلب توفير صورتين متكافئتين للاختبار من 
حيث احتوى والتنظم والشسكل والصعوبة : 


م طريقة التجزئة الصف L‏ 

وق هذه الطريقة يطبق الباحث الاختبار مرة واحدة عم يوجد معامل 
الارتياط بين درجات الافراد على جميع الأسئلة الفردية فى الاختبار 
ودرجانهم فى جميع الأسئلة الزوجية . وک يكون استخدام هذه الطريقة 
مناسباً لا بد أن يكون تصمی الاختبار بحرث يسمح بالتکافو بين الآسئلة 
الفرذية فى الاختبار والاسئلة الزوجية فيه . 

ويحب أن يطبق الباحث معادلة سبیرمان — براون لإجراء تصحب 
(حصای al hl‏ احسوب بمذه الطريقة » وذلك لآن الثبات بتاثر 
بطول الاختبار () . 

ویفضل عادة استخدام هذه الطريقة لاعتبارات أهمها : 

. يصعب توفر الصيغ المنكافئة لاختبار معين » أو وضعبها‎ - ١ 

۲ — يتعذر أحيانا الحصول عل نفس الافراد لاعادة تطبيق الاختبار 
عليهم » W‏ يصعب ضبط العوامل العارضة الى قد اما فى الفترة الفاصلة بين 
تطبيق الاختبار وإعادة تطييقه ۰ 

آم العوامل الى تؤثر فى ثبات الاختبار 

۱ - طول الاختبار : 
کا أن مثل هذه الزيادة تتی ND‏ القاسة + وتصبح درجة الفرد . 
فيه أ كثر تمثيلا لقدرته و بالتالى أكثر ثياناً . 

۲ - تبان المجموعة : 

يزداد ثبات الاختبار بازدياد تباين الجموعة التى يطبق عليها من حيث 

(۱) آنظر مقایس العلاقة فى الفصل الناسع * 


— ۲۷4 سه 

القدرات المقلية والم.توبات العلمية » والاجتياعية » والاقتصادية وغيرها . 
وباختصار » كلما ازداد تحانس المجموعة انخفض ثبات الاختبار . 

م — مستوى صعوبة الاختبار : 

تزداد صعوبة الاختبار كلا ازداد التخمين من قبل الافراد فق 
الإجاية عنه هذا من ناحية . ومن ناحية أخرى فان سبولة أسئلة الاختيار 
تفقدهاالقدرة على المي ب نأف رادانجموعة , وبالتالى ينخفض Ü‏ تالاختبار . 

وهناك أدوات أخرىكالملاحظة ومقاييس التقديرالمتدرجة » والاساليب 
السوسيومترية وغيرهاء سكن للطاللب أن بل بها بالرجوع إلى كتب القياس 
السیکولوجی التربوى . 


EU J! 


آساسیات ود ف اليحوث التربوية 
وال 


أولا : الاحصاء الوصفى 
。 تنظيم البيانات 
٠‏ مقاييس النزعة المركرية 
المتوسط - الوسيط - المنوال 
» مقايس الوضع النسبى 
المثينيات ‏ الاءشاریات - الارباعيات 
ه مقابيس التشتت 
المدى ~ نمف مدى الانحراف الارباعی - الا نحراف‌العیاری 
。 خصائص المنحنى الاعتدالى 
٠‏ مقايس العلاقة 
معامل ارتباط الرتب ( سبيرمان ) - معامل ارتباط o‏ — 
معامل الارئياط الجر معامل الارتباط Eh‏ 
ثانباً : الاحصاء الاستنتاجی 
٠‏ الدلالة الاحصائية للفرق بين التو سطين المستقلين 
و النسبة الحرجة — اختبارات 
。 تحليل التياين 
2 مر بغ 3 


_ ۲۸ 一 


الفصل‌الت‌اسمع 
أساسيات الاحصاء فى البحوث التر بو بة والنفسية 


بستخدم الباحثون فى الدراس_ات التربوية والنفسية fei‏ وأساليب 
[حصائية متعددة ومتنوعة تساعدم ق‌تلخیص البيانات ووصفها وحلیلبا وحنی 
J‏ تفسيرها . وسوف نقتصر فى هذا الفصل على معا لد موجزءة : لام 
المفاهي والاساليب الاحصائية الى بكر استخدامها فى هذه الدراسات . 

تنظيم البيانات 

فى معظم البحوث يتجمسع لدى الباحثين قدر كبير من البیسانات تتصل 
عادة غير منظمة حبث لا نساعد الباحثين على تکوین فكرة واضحة ودقبقة 
عن نظام هذه البيانات وعن أداء الجموعة موضع الدراسة ككل ٠‏ ويستطيع 
اباحث فى مثل هذه الحال أن ينظم ه-ذه البيانات عن طريق إعداد توزيع 
نكر ارى يمكن عرضه فى صورة جدول أو فى رسم jl‏ وهذا ما بوضحه لنا 
المثال الآن : 

طبق اختبار معين فى العلوم على وت تتسكون من ۳۷ تلميذا » وكات 
الدرجات ت الى حصل ليما التلامية فى : ا — 


一 了 AY 一 


خطوات عمل التوزيع التكرارى 

۱ - مسب المدى وهو الفرق بين أعلى درجة وأقل درجة وهو فى 
هذا المثال ٩۸‏ - لاه = $V‏ 

sa 一 Y‏ حجم سعة الفئة اى نستخدم لتجمیع الدرجات وذلك لتبسيط 
العمليات الحسابية . وإظهار الخصائص الاساسية للبيانات ٠‏ و فضل أن Ó‏ 
عدد الفثات مابين ۱۰ إلى ۳۰ 

فإذا حددنا عدد J ot‏ ۱۵ نان السعة تساوی !4 = ۲۷ م تفرب 
السعة إلى أفرب عدد صحيح لتصبح ۳ . 

م٠‏ نضع أعلى درجة لنقع عند مركز أعلى فئة » وهذا بحدد نا أعبلىفثة 
وهی بره - ٩٩‏ ثم ترتب الفئات تنازلياً بحيث يكون مدى الفئات متساى 
فكل السکرارات . 

: تفرع البيانات رالتکرارات فى جدول تتكرارى کالاق‎ - ٤ 


一 YY -~ 


جدول ثکراری لدرجات ۲۷ تلميقاً فى اختبار العلوم 


قات الدرجای | ob‏ | التكرار 


۲ II ۹٩ - ۷ 
۱ I ٩1-6 
۱ I ٩۳-۱ 
۲ II ٩۰-۸۸ 
。 Hi. ۸۷-۸۰ 
ل‎ II Af — AY 
6 Hi ۸۱-۹ 
1 | u VA— V3 
Y II Ve 一 YY 
III vw 
Y ۱| 1۹-۷ 
۱ | 51-5 
YY 一 1 
' I 1۰-۸ 
1 I ۵۷-0 


4م — 
الاحصاء الو صق ۱ 


عند وصف الپیانات ونحليلم! بطر ia‏ توضح معناها يمكن الافادة م نأ نما ط 
عد بدة من المقايس الاحصائية تشمل: 
١‏ - مقاييس النزعة المركرية . 
ursla 一 ۲‏ الوضع النسی . 
۳ - مقاييس التشقيت . 
t‏ _ مقا دس العلافة , 
أولا : مقاییس النزعة المركرية : 
يقصد بالنزعة المركزية ميل آفراد اجموعة إلى التجمع فى مركزها » إذ 
نجد أن نسبة كبيرة من ال فراد O Aa‏ على درجات تندرج فى فئة معينة » 
وأن نسبا متناقصة من الافراد تحصل على درجات أعلى . وغالبا ما تتوسسط 
الفئة أو الفئات ذات التكرار الا كبر التوزيع التكرارى : وتشمل مقايس 
النزعة المركرية المتوسط والوسيط والئوال . 
المتوسط Mean‏ : 
وهو خارج قسمة جموع es‏ الدر جات على العدد الكلى للحالات . 


نو عدد الحالات 
£ سس 
Sk‏ 1 
o‏ 


ويخسب المتوسفلكالاق: 


~ YAe 一 
: فى حالة البيانات غير امجمعة‎ - ۱ ٠ 
: تستخدم المعادلة السابقة . فاذا كانت هناك جموعة من الدرجات تشمل‎ 
YE1 Aco VV Ae 
۱ = فان المتوسط = ل‎ 
ريسمى التوسط فى هذه ال بالمتوسط الحساف‎ 
: ب - فى حالة البيانات المجمعة‎ 
: تستخدم المعادلة الانية‎ 


او _ موع[ الدرجة × لتكرار] 
عدد الحالات 


فإذا جمعنا الدرجات ااسابقة فى جدول كن أن تعصل على التوسط على 
النحو الاف : 


الدرجة |السكرار |جوع (الدرجة × التكرار) 


oA ١ Ao 
or Y vi 
et ۱ of 
tA ١ | ۸ 
4 ١ 11 
4۲ ۱ ۲ 


مد 
و ate‏ ما یکون عدد الحالات كبير! ما يدفع الباحث إلى استخدام الفئات 
لتجميع الدرجات تستخدم عادة طريقة المتوسط الفرضى من فثات‌الدرجات 
بااطريقة الغتصرة كا يوضصما الجدول ال : 


J <‏ | الانحراف التكرار × الاغراف 
فئات الدرجات 8 < ت × ح 
-一 U 1_‏ 
十 | Y 16-۰‏ ` +۱۲ 
Y ۱6-۰‏ + ۱۰4 
TF 6 + ٤ ۱۳۹-۳۰‏ 
Y 十 Y 十 ١ ۱۲۹-۰‏ 
۱۱۹-۰ ۰ + ۲ +۰ 
of ` 十 ۰ ۱۰۹-۰‏ + 
٩٩ -۰‏ ۲ صفر صفر 
Y == 小 AA 一 人‏ = 
Y 一 ۱۳ ۷۹-۷۰‏ ع۲ 
— وه ۷ Y 一‏ ۳۰ 
eq 一 o，‏ 3 اع ع VW—‏ 


المجموع = 4و الجموع الجيرى = - ۱۲ 


للاعر افات 
التوسط المتوسط الفرضى-| ( سعة الفئة بر امسو (ee‏ 


A 一 (Ir x A) + Ate = م‎ 


۲۸۷ 
وف هذه الطريقة بحدد الراحث التوسط الفرضی عن‌طریق خص البيانات 
امجمعة واختيار أحدها لقثل هذا المتوسط الفرضى وکلاکان تخمين أوتقدير 
الباحث للمتوسط الفرضى قري من المتوسط الحقيق كلها يسرذلك العمليات 
الحسابية المتضمنة فى هذه الطريقة . وما بساعد على ذلك أن ختار التوسط 
الفرضى من فئات الدرجات اى تقع فى وسط الجدرل » وق الخال السابق 
اختار الباحث المتوسط الفرضى فى م رکز اافئّة ۹٩ — ٩۰‏ وهو يساوى 

۹:۰ ۰ 
ويعتبر التوسط أكثر مقاییس الترعة ال ركزية دقة وأكثرها استخداماً 
فى البحوث :وير جع ذلك إلى سهولة حسابه » وال الافادة منه فى آغراض 
القارنة بين المجموعات :وى توضسيح معنى الدرجة الى محصل عليها فرد معين 

وذلك عقارنة درجته عتوسط درجات امجموعة . 
Median +. J|‏ ۱ 
يعرف الوسيط بأنه القيمة الوسيطة النى يكون عدد القم الى تعلو ها مساو 
لعدد الق النى تليها . وذلك بعد ترتيب جميع القم تنازلي. وهومقياس لاوضتع 
أكثر منه مقياساً لحجم أو للمقدار » وبعبارة أخرى هو النقطة الى تقع 
فى متتصف توزیع الدرجات حيث l.‏ نصف عدد الدرجات ويليبا 
النصف الاخر : 
)1( ولحساب الوسيط تقبع الطرق الائة : 
أ فى حالة الدرجات غير Zl‏ : 
۱ - رتب الدرجات ترتیباً تنازاياً 
۲ — [ذا کان عدد الدرجات فردیا فان الوسیط یکون هو الارجة 
الموجودة فى الوسط 
م إذاكانعددالدرجاتٍ زوجياً فانالوسيط يكون نقطة فالتتصف 


- FAA — 


أى متوسط الدرجتين الموجودئين فى الوسط . ويوضح ذلك 


: الخال الآنى‎ 
الدرجة الدرجه‎ 
Ae Ae 
۷۹ ۷۹ 
۷۹ ۷۹ 
ek 11 
1۸ 1۸ 
45 和 
4۲ 4۲ 
۶۰ 
Ao v =o ١ 
4۸۰4 3 الوسيط‎ 
5 of = الوسيط‎ 
° = 


ومن الدرجات السابقة فى الجانب الآمن دين أن الوسيط = Ku et‏ 
التوسط سای = وير جع الاختلاف ف القيمة بينهما إلى أن الوسبط 
هى الدرجة الى تعلوها نصف عدد المالات ويليها النصف الآخر . أما فى 
حالة المتوسط فان القم الكلية للدرجات عل جانبيه تکون متساوية ومتزنة 
وق عبارة آخری أن التوسط bb‏ يحميع القيم . أما الوسيط فقياس 
للوضع ۱ 

ب - ف حالة الدرجات الجمعة : 
一 ١‏ اختر الفئات المناسبة للدر جات و أعد جدول لتوزیع السکراری 


— YA - 


۲- أضف عوداً آخر إلى جدول التوزيع التكرارى لنسجيل 
التكرارات المتجمعة فى نظام صاعد: مبتدثاً من أسفل إلى أعلى:. - 
` م حدد الفئة الوسيطية وذلك بان توجذ ترنيب الوسيط. فى امجموعة 
وهو بساري فى المثال التالى مجموع التتکر ارات by‏ عل ۲ أ sia‏ 
=“ 

£ — [بحت عن هذا الترتيب فى عمود التسكر ار المتجمع الصاعد تمد أنه 
بقع فى الفثة ۷۵-۷۶ W.‏ تحد أن التكرارات الأصلية المقابلة ذه الفئة هی 
٩‏ والمطلوب بعد ذلك حديد نسبة الحالات فى تلاك اه الى تعطينا العدد 
المطلوب رهو es‏ والواقع til‏ نحتاج hd)‏ حالات من الفثة (۷۰-۷) 
أى أننا ets‏ إلى > 二‏ ؟ من هذه الحالات. 

._ : نسية الحالات ااي ç‏ حددناعا فى الخطوة i‏ تقوم على 
أساس أن سعة 2228 واحد OK)‏ الواقع م فان علينا أن عو لهذهالسبة 
إلى وحدات تساوى حجم الفمة > وذلك بضر ما فى ۰۲ ای ع × Y‏ 
“YY 一‏ 

一 。‏ أضف هذا الرقم إلى اد الآدفى الحقيى لفتة الوسيطية وهی :۷ 
للحصول على الوسيط 

۷۵,۲۲ = ۰,۳۲ + Vt = الوسيط‎ .. 


والجدول الآق بوضح ساب الو سوط فى حالة البيانات امجمعة . 


w `‏ 2 تاهج البحث 


一 YA， 一 
حساب الوسيط فى حالة الببانات المجمعة‎ 


ات الدرجات Aa‏ الشكرارالمتجمع الصاعد 


Û 3 | A-A 
44 Y ۸۵-6 
۹۷ £ ۸۳-۸۲ 
۹۳ f v A1 一 人 
A A ۷۹-۷۸ 
۷۸۰ 7| ۲ ۷۷-۷ 
1۹ ۱۹ Wye 
tv 14 ۷۳-۷۲ 
v ۱ يل‎ ۷۱-۷۰ 
۳ | ۹ ۹۹-۸ 
۷ ۳ 1۷ - 1 
٤ ۲ 1 -6 
Y ' | 1۳-۲ 
۱ ۱ (۰ 
۱۰۰ = ن‎ 


۱۰۰ Š ت الوسبط‎ 
=— = الوسبط‎ U, 
Y Y 


( © ) الفئة الوسيطبة ٠‏ 


۷ 
k=‏ — الحد الآدنى للفثة الوسبطية. + سسسعة. x‏ 


۲ ترتیب الرتیط - A CCI‏ المتجمع ااصاعد eh‏ الزسيطية / ٠‏ 
) النكرار الآصل الفئة الوسيطية ( 


1۷ 一 ۰ í 
( `` ) ۲ + Vt = الوسبط.‎ 
verr = Yr + vt = 
Mode المنوال‎ 
من غيرها فى التوزيع . أو فى عبارة‎ ASI, Cs وهى الدرجة التى‎ 
أخرى هو القيمة نی تقابل أكبر نکرار . وق حالة الببانات الجمعة فى فتات‎ 
النوال منتصف الفئة الأكثر تکراراً فى التوزيع . وقد کون .قيمة‎ Je 
GI النوال فى هذه الحالة عدداً صحيحا أو قيمة کسرية. وبلخص الجدول.‎ 
طرق الحصول. على المنوال فى حالة البيانات اجمعة فى فتات وف حالة البيانات‎ 
I . غير المجمعة‎ 


جدول توزیم الدرجاتالتى حصل علیما ۰ تلميذ فى اختبار للمعلومات العامة 
الدرجات جمعة فى قات 


الدرجات عبر عة ی قات 
الدرجة تكرارها ‏ 


۷. 
الا‎ 
۷۲ 
Yr 


١ 


۰ 


۱ 


کے کے 2 +í‏ © “ 4 < < سا سا سا 


A= المتوال‎ 


ن = ۱۰۰ 


فتاتالدرجات تکرارها 


۲ 


۷۱-۷۰ 
YY 一 YY 
Ye 一 YE 
۷۷ - كب‎ 
YA 一 YA 
۸۱-۰ 
۸۳-۳ 
Ao - AE 
AVY 一 人 1 
۸۹-۸ 
۱ - ۰ 
۳-۳ 
٩۰-6 
۹۷-1 


۱ 


۱۳ 
۱۸ 
النوالعه,۸4‎ ٩ 
۱۳ 


> < حم جد حا 


٠١٠١٠١2 ن‎ 


一 YAY 一 


وللمنوال أهميته فى النزاحی التزبوية والنفسية » فقد يحتاج المدرس إلى 
معرقة العمر النوای لتلاميذ فصله أو نسبة الذكاء المنوالية أو النسبة التعليمية 
المنوالية.وهو يفيد الباحث فى الحصول على مقياس مبدنی وسربع وهی یزود 
بتقدیر عن الآفراد فى البحث أفضل من التخمين . ومع ذلك فالنوال هو آقل 
التوسطات استخداما فى البحث لعدم ذقة ذتائجه , ويفضل استخدام التو سط 
أو الوسيط . 


وف حالة المتوسطكا سبق أن أشرنا تستغل TE‏ 
القاییس الثلاثة وأ كثرها VU‏ . آنه يستخدم فى عمليات [خصائية أخرى » 
ولكن j‏ بعض الحالات 332 حاب المتوسط اسان ها فى حالة وجود 
الیانات فىجدول به فتات مفتوحة» رق مثل هذه الحالات إستخدم k= J‏ 
أو النوال وه لایتاثران بالقم المنطرفة . 

رف حالة التوزيع الاعتدال نکون قم هذه القاییس الثلاثة أى المنوال 
والوسيط والمتوسط. واحدة أى متطابقة .اما فى التوزيع الاتوی فان اقم 
تختلف . 

مقاییس الوضع الذسی 

تشمل هذه المقايس U)‏ والاء#ارات والارباعیات 

الرثبة Rank‏ 
. . شير الرئبة[لىالوضعالنسىلفرد معين فى جموعةمعينة وتر نبال ر تب مادة 
Uu;‏ تنازلياً حيث نبدأ من أعلى الرتب إلى أقلها » وفى بعض ال حالات ترتب 
تصاعدياً حيث نید أمن أقل الدرجات إلى أعلاها . و تتوقفب أهية هذا الرضع 
النسبى على حجم الجمو عة أى على عده أفرادها بفثلا الرئية العاشرة فترتهب 
ننازلىلمجموعة نتسكون من مائة تلمد ( ٩۹۷/۹۸۹۹۰۱۰۰‏ ۰ ۱۰ °| 
وء (Ll.‏ نکون 'منخفضة وقريبة من ناية التوزيع Ka‏ الرتبة 


— ۳۸) 一 

العاشرة فى مجموعة: من عشرة أفراد تكون أعلى الرتب . ومن هذا يقبين لنا 
أن الرتبة لیس دلالة ثابتةو نما تشتق معناها من الإطار اذى توجد فيه . 

_Percenhties dl 

dy‏ على عدم ثیات الرتبة نستخدم عادة مقايس التینات وا تبة, 
المثينية jw.‏ المثين بأنه انقطة JJ‏ انی تقسمالتوز بيع اکر ارى إكأجزاءمئوية. 
وتزودنا الثبنیات بصورة صادةة عن ترئيب الفرد بالنس_بة لافراد جاعته . 
قلا [ذا كان المتين ve‏ بثل الدرجة ۲+ الذى حصل عليما تلميذ معين فىاختيار 
للحسابفإن ذلك S‏ أن ۰/۷۵ مندرجات امجموعة تقع أسفل الدرجة ۰۲ 
ومعنى ذلك to)‏ آن وضعه المثينى وهو Vo‏ موق Vo‏ ⁄ س التلامیذ الذين 
طبق عليهم الاختبار »وان ر ， فقط من التلاميذ م الذین<صلوا علىدرجات 
do‏ من الدرجة ++ التى حصل عليها هذا التلميذ 

الر 也‏ ة المثينية ' Percentile Rank‏ 
حیث يكون Ú‏ دلالة ثابتة . وفى الجموعات صغيرة المدد تستخدم المعادلة 
LS‏ ساب الرنب المثينية . 
(۱۰۰ × الرتية من أعلى — 5( 

عدد الافراد - 

b] 59.‏ طبق اختبار معين على محمؤءة مكونة من ۲۵ تلیذا فإننا نقوم 
ele‏ حسب درجاتهم فى الاختيار مبتدثين من واحدإلىه؟ ثم نطبق المعادلة 
لإيحاد .Cl‏ 

الرنبة الممينية للتلبيذ الاول الذى حصل على أعلى درجة:- 
( ۰۱×۰۰( 
J TEE‏ 


الرئهة المثينية = 一‏ 


جم وم[ 一‏ 


= 4 一 

وتكون الرتبة المثينية للتلميذ GU‏ 

٠٠١ =‏ _ تا a£‏ ره‌کذا حی نصل 

للرئبة المثينية لاتلبيذ الخامس والعشرین وهی فى هذه الحالة 
y= ) 0 Ye XA)‏ 
Ye‏ 

ومن هذا رى أن الرتبة المثينية لا تكرن ذات معنى إلا بالمقارنة مع 
أفراد المجموعة أى أن الرتبة الثينية لتلیذ معين هی مقارنة نسية بين 
تحصيل هذا التلميذ وتحصيل غيره من التلاميذ الذين طبق عليهم الاختبار . 


Deciles الاعشاریات‎ 


一 ۰ 5ت‎ 


هى النقط التى نقسسم التوزيع التكرارى إلى أجزاء عشرية » وللتوزیع 
التكرارى تسعة إعشار بات تقسمه إلى عشرة أقسام متساوية .فالاعشارى الآول 
مثلا هو القيمة الى نسبقها عشم القيم وبزيد عليما نسعة أعشار الم الاخری. 
والاعشارى الثانى هو النقطة النى نقع تحتها عشرون ف لاه من الحالات وفوقها 
مافون فى الائ V:‏ رمکذ ( لياق الاءشاريات . 

Quartiles الارباعیات‎ . 

هى النقط التى تقسم التوزيع السکراری إلى أربعة أقسام متساوية w‏ 
تکرن درجات التوزيع UL,‏ تصاعدياً وللتوزيءات التكرارية LY‏ 
إرباعيات تقسم التوزيع إلى أربعة أفسام متساوية FY.‏ الأول هو 
النقطة انى بقع أسقلبا ۲۵ .7 من الحالات وأعلاها 7۷۵ مها والإرياعى 
نی هو الثقطة الى بقع Wl‏ من الحالات: وأعلاها. ه بز من آلا لات 
أى أنه الو سيط » أما الإرباعى شالت فهوالنقطة متى يقح أسقلم! ة۷ ب من. 


4و - 
الحالات وفع أعلاها ۲۵ من المالات: ولإيحاد قیمة الإرباعيات تفع 
تفش الطريقة الى اتبعت فى (مجاد الوسيط:, . 
الإربامى الثالث = المد الآدنى لفئة الإرباعى الثالك + سعة الفئة x‏ 
( ترتهب الارباعى الثالك - التكرارالمتجمع الصاعدالسابق لفئة الارباعىاثثالك) 
التسكرار الأصلى لتلك الفئة 
وهكذا بالنسبة للإرباعيات الآخرى. 


. ويشسيع استخدام الباحثين للارباعى الأول والثالثك فى الدراسات 
الوصفية القارنة ء كان یقارنوا بين المجموعة الى تقع آسفل. الارباعى 
الاول ف التحصيل المدرسى والمجموعة التى نقع‌آعل‌الارباعی الثالث:أى بين 
التلاميذ المتأخرين دراسيا والمتفوقين ٠‏ | 

0 مقايس الفشقت 

Absolute Range المدىالمطلق‎ 

هو الفرق بين أكبر درجة وأصغر درجة ف التوزيع » وهو وسيلة غير ` 
دقيقة لقياس التشتت لان قيمته تتوقف على درجتين hh‏ من درجات 
المجموعة دون الالتفات إلى ما بینهما من درجات : فإذا کانت القيمتان 
الطرفيتان متطررفتین یکون المدى واسعا إلى درجة لاعثل واقع تشقت القيم 
الاخری وعلى هذا فان المدى المطلق رغم نها وسبلة سرله رسربعة لقياس 
لتشبتت‌فی الجموعة إلا أنه .غير موثوق به لآن القيم الموجودة. بين أ كبر 
درجةوأصذرها لاتدخل فی حسابه » ولا يكن كذلك استخدامه فى عمليات 
إحصائية أبعد على أن المدى من. ناحية أخرى أفض_ل ابنتخداماً فى 


اد انياع التوذيع أى سر لسن بين كين رجات ly‏ 


۷۸۷ - 
The Semi-Inteiquartile Range نصف المدى الازباعى‎ 


وللتغلب على عيوب المدى المطلق نستخدم طريقة نصف المدى 

الإرباعى » وتتلخص فى طرح الارباعى الأول من الارباعى الثالك والقسمة 
على ائنين أى أن : 
الارياعى اثالت — الارباعى الاول 
| ۲ 

٠‏ وببذه الطريقة نستبمد الربعين المتطرفين . وهذا المقياس لا يدخل فى 
اعتباره قيمة الدرجات الختلفة فى التوزيع ؛ بل ويستبعد هذه القيم وهی التى 
تقع فى الطرفينوهى رغم ذلك طريقة أفضل من المدى المطلق .وهی فى نفس 
الوقت تزودنا بتقدير تقربى للتشتت يمكن الحصول عليه فى سپولة ويسر 
وتستخدمفى الحالات التى نكون فى الجموعة قيم متطرفة تشذكثي رأ عن بقية 
القيم فى التوزيع وطر:قة نصف المدى الارباعىهى مقياس للتباين لا يوثق به 
كالانحراف المعيارى . 


نصف المدى الارباعى = 


Standard Deviation الانحراف المعيارى‎ 


وهو تقدير مستقر لدرجة التشتت » ويدخل فى حسابه هیع درجات 
التوزيع » ويقيس ار افات الدرجات عن متوسطبا . وق منحن الترزیع 
التكرارى نکون للدرجات الی تعلو المتوسط قيمة موجبة ولادرجات 
انى تقع أسفله قيمة سالبة » ولا كان مقدار الاحراف له أهمية تفوق 
alél‏ فى حساب bb wis‏ سكن أن نتخلص من هذه الاشارات 
بترييع الانحرافات أو الفروق لک تصبسح الاشارات Lee‏ موجية . 
و سرف الاحراف العیاری بأنه الجذر ااریی لجموع میات 
الانحرافات على se‏ مطروحاً منبا واحد » ويعبر عنه بالسادلة 
الانة : 


۲4۸ - 


.= عدد ° ا‎ 一 


1۳۳ ء رس‎ V 
١ - ن‎ 
وفى حالة حساب الاحراف المعيارى من جدول البيانات على أساس‎ 


استخدام الفئات والوسط الفرضی » فإنه يمسكن استخدام المعادلة الآنية : 


سح سر 
الاحراف المعيارى = سعة Zi‏ زا 5 )=( 
ل 


vy 


" وفیا پل جدرل om‏ توزيع الدرجات اتی حصل عليبا ۲ه تاميذاً فى 
اختبار التحصیل ف مادة اللغة العربية . 


- ۲4۹ — 


— 


فتاتالدر جة|التکر ار | الاتحراف |الشکرار X‏ الاتحرا ف|النكرلر e> x‏ الاحراف 
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۳۹1 
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۱۳ 
۷ 
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۳۹ 
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4 = م‎ ° -)- 2 s 3۳ ۳ m= الاحراف‌المیاری‎ .. 


E ss 

- ويفيد التوصل إلى قيمة الانحراف العیاری فى معرفة مدى التشتت أو 

الانتشار » فإذا كانت قيدمة ع كبيرة كان التشتت أو الانتشار كبيرا وکا 

صفرت هذه EL‏ التشتت أر الانتشار . وبعبارة أخرىكءا زادت 
قل الانحراف المعيارى . 全‏ 

ويفضل استخدام الاحراف المميارى عل الفاییس الاخری akad‏ 
لللأسباب الآنية : 2 . 

١‏ - يفيد الباحث فى معالجات [حصائية آخری تشیم فى البحوث العلية 

وذلك لعلاقتة الجبرية بالطرق الاحصائية الاخری وبالنحنی الاعتدالى. 


一‏ بدخل فى حسابه e‏ الدر جات ومن هنا يكون أكثر استقراراً, 
وأدق Tas‏ عن التباين داخل المجموعة 

خصائص النحنی الاعتدالى 

المنحنى الاعتدالى عبارة عن توزیع تکراری نظرى مشستق من قوانين 
الصدفة 9 ويعرف هذا التوزيع على أساس معادلة رياضية »غير أنه kas‏ 
هنا أن نعر فه على أساس توضیح خصائصه المنظورة . 

فالنحنی الاعتدالى يشبه شكل الجر سو نتجمغ‌معظم الدرجات أو الحالات 
فى منتصف مداه , LK,‏ افتربنا من طر فيه وجدنا تناقضاً Le‏ ومستمرآً 
ولابوجد ف المنحنى ثغرات .کا أنه لا يمكن أن بيز فيه فّات منفصلةوالمنحنى 
متا ثل الطرفين كعق آننا لو قسمناه مخط. رأمى عند منتصفه لحصلنا على قسمين 
متناظر بن . 

ویعتبر المنحنى الاعتدالى أكثر التوزيعات شیوعا فى ميدان التربية وعم 
النفس . إذ أن كثيرا من الصفات والخصائص التى نقيسما. في هذين لملجالين 


Y. —‏ - 
يشترب توز یبا من النحی الاعتدالي راطلحی الاعتدالى له ةة واحدة و عتد 
طرفاه إلى مالا نباية , آی أن هذين الطرفي لا ياتقيان طلاقا مع 
انجزر السینی . 


فى حالة المندى الاعتدال بوضحما کل Ñi‏ . 


t £‏ 
Y+‏ ب؟ Jr‏ م —$ Y-‏ 
ومن هذا الشكل تحد أن نسبة الحالات المحصورة بين المتوسط والانحراف 
العيازى کالاق : 
الحدود الى نقع É‏ داخلها الحالات. النسية 21 + للحالات 
.جين المتوسط ى + أو اع Ye ٠‏ 
و ° ی + ار ۷ع 1۷/۷۲ 


， بیع ۸۹ 


一 Yo 一 


بين التوسط ç‏ + € - ع nt‏ 

6jf. دوع‎ 6+6 ° >° 

, و €+ 6 - tY‏ 44,۲ 
الدرجات المعيارية . 


المعالم . فعل سبيل المثال إذا حصل تلميذ معين على الدرجات الانة فى أربعة 


إختبارات کالآن : 
اختبار حساب YY‏ 
اختبار لغة عربية ۳ 
اختبار علوم A‏ 
اختبار مواد اجتماعية 1 


بطلق على هذه الدرجات امم الدرجات الخام raw Scores‏ . وإذا 
كان هذا التلميذ فى الصف السادس الإبتداق فن المرغوب فيه أن تعرف 
cv‏ هذه الدرجات الام » وأن تعرف ٠ركزه‏ عندما بقارن بزملائه من 
التلاميذ فى هذا الصنف الدرامى . ومن الممكن هنا أن نستخدم مقاییس: 
للنزعة المركزية وللقشتت سبق أن أشرنا إليها . 

ومبما يكن من شىء فإنه ندر أن تسكون الدرجات الخام P‏ هذه 
الإختبارات الختلفة قابلة للمقارنة lan‏ پعض لاعتبارات منبا : اختلاف 
عدد الآسئلةمناختبار إلى آخر واختلافمستويات صعوبة هذهالاختیارات» 
وتفاوت توزیمات الدرجات فيها . وة أسلوبان شائعان لجعل الدرجات 
الخام قابلة للمقارنة أو لما تحویل هذه الدرجات إلى مثينيات الامر للذى سبق 
أن أوضحناه » وثانيهما تحويلها إلى درجات معيارية . 


ويم التوصل إلى الدرجات المعبارية مجمع أو طرح قيمة ثابتة إلى أو من 


Ey 


الدرجات الام كلها وضرب النائج فى قبمة ثابتة أخرى . وببذء الطريقة 
تحتفظ جميع الفررق بين الا فراد بنفس ال م السية » ۲ تم الدر جات 
على الاختبارات الختلفة قابلة للدقارنة بعضبا Gesa‏ . ولكى يتحقق هذا 
بحسب المتوسط والانحراف الميارى التوزيع » ثم برهم التوزيع ويقسم 
إلى انحرافات معيارية على جانى المتوسط كا يوضحها الششكل السارق . 

. وتكون الانحراذات فوق التوسط موجبة والانحرافات تحت المتوسط 
YL‏ ويكون المتوسط ف المنحنى صفرا . ويطلق على المسافة بين كل من 
وحدات هذا الانخراف المعيارى درجة معيارية واحدة . 


z Score 5 الدرجة‎ 


إن الدرجة المعيارية الاساسية ty (z ) ene‏ باستخدام 
المعادلة الآنية : 
سن دام 
t‏ 
حيث ذ = الدرجة المعيارية 
بم م ح المتوسظ الحسان للتوزيع 
人 €‏ = الاعراف المعيارى لتوزيع الدرجات . 
فى المعادلة السابقة » يمكن تو يابا إلى الدرجات Kz‏ : 
a uran Tanka‏ 


ذس 


一 5 ۶۰ ۳۷‏ هره 
一 ° Ye ۲۱‏ ره 
AA‏ ۷۰ 1۰ + +دا 


十 | A 5 £ lek‏ و 


0 

فإذا قارنا هذا التلمیذ مجموعة التلامیذ فى الصف السادس فان الدرجة Z‏ 
تبين .أنه أقل من المتوسط قليلا فى الحساب واللغة العربية , وأنه أعلىمن 
المتوسط كثيرا فى العلوم وأعلى قليلا عن المتوسط ف المواد الاجتماعية . أي 
أن الدرجات المعيار بة أصبحت أكثر معنى من الدرجات الخام على الرغم من 
اختلاف المتوسطات والانحرافات المعيارية فى الاختبارات الاربعة .. 

على أنه فى بعض الاحبان يضيق الباحث ذرعا باستخدام ذرجات مثل 
+ 6 - ي صفر واستخدام الكسور » على الرغم من أن هذه الدرجات 
تساعده على فهم موقف التلیذ الواحد وتزيد من قابلية مقارنة الدرجات 
بعضها يبعض ` 

T score الدرجة ألتائية‎ 

والتغلب على صعوبات الإشارات والكسور فان الباحثين يحولون 
الدرجات بحيث کون متوسطبا ٠ه‏ بدلا من صفر وانحرافها المعيارى ٠١‏ 
بدلا من ۱ وفى هذه | الة تسمی الدرجة المعيارية بالدر جة التائية . 

و ساب الدرجات النائية تضرب کل درجة ذ i ٠١ Ó‏ يضاف VJ]‏ 
٠ه‏ وذاك على النحو الآف . 

الدرجة التائية حد ۰ ۱۰ × الدرجة ذ + ٠ه‏ 

وبناء على ذلك تصیح الدرجات الأربع التى حصل عليها التلبيذ کا هو 


. الجدول الا‎ ow 
الاختبار الدرجة د الدرجة ت‎ 
t ۳۳ الحساب - هره‎ 
tv اللغة العر ببة - ره‎ 
11 العلوم + را‎ 


° .- 从 十 المواد الاجتماعية‎ 


ye— 
مقایس العلاقة‎ 
: الارتباط ومعامل الارباط‎ 
يمكن قياس درجة املاقة بين متغيرين بمعامل الارتباط ويرمز له‎ 
بالرهز م وهو قيمة رياضية تبين درجة هذه العلافة » وقد يسكون الارتباط‎ 
موجباً بين متغير بن بمعنى أنه إذا تخیر أحدهما فى اتجاه معين » يتغير الآخر‎ 
فى نفس الاتجاه .ثلا كلءا ارتفع ذكاء التلاميذ زاد تحصيلوم وكا انخفض‎ 
الذكاء نقص التحصيل المدرمى وقد بکون الارتباط. سالاً بين متفررین‎ 
أىكليا زاد أحد المتذيرين نقص الآخر ثلا كلا ازداد الزمن المستغرق‎ 
فى التدريب على الكتابة على الآلة الكاتبة كبا نقصت الآخطاء فى الكنابة‎ 
وقد لا نيحد أية علاقة بين المتخيرين كالعلاقة بين وزن الجسم ونسبة الذكاه»‎ 
. من الصفر‎ JU, LU Mlo C. ف هذه الحالة‎ 
وتقاس العلاقة بين المتغيرين بمقياس حده الأعلى + ۱ وحده الاد‎ 
و يرهز له بالحرف‎ Cerrelation Coeificlent ويسمى بمعامل الارتباط‎ 一 
م . ویکون معامل الارتباط موجباً ناما أى إذا كانت العلاقةبين المتغيرين‎ 
مطردة کاملةوتکون قیمته + ۱.وتکون قيمة معامل الارتباط السالبالتام‎ 
وشکون العلاقة بين التغیرین فى هذه الحالةعكسية مطردة» و تکون‎ ١ - هى‎ 
قيمة معامل الار تباط حول اصفر إذالم توجد علاقة بين التغیر ین ویندر‎ 
0 وجودالارتباطات التامةسواءأكانت موجية أو سالية فى الصفات الإنسانية‎ 
ویصح استخدام معامل الارتباط فى قياس العلاقة بين متغیر ین » إذاكان‎ 
آما إذا كان الارتباط غير خعلی‎ ٠» هذا الارتباط فى صورة خطبة ممما‎ 
نان هذا المعامل لا يصلح . ولا بد من استخدام أداة [حصائة‎ Non -Lineer 
آخری غير معامل الارتباط (س) . ولذلك بحسن قبل حساب درجة العلافة‎ 
توزيع القم وتشتتها ء فيوضح‎ Qe الارتباطبة بين متغيرين عمل رمم بای‎ 
مناهج البحث‎ 一 ۰ 


“ال _ 
هذا الرسم ما إذا كانت الملاقة خطية أو غير خطية , وإذا كانت من النوع 
الأول أمكن استخدام (م ) . 
تعبين معامل الار تباط : 


The Pearson Product-Moment Coetflelent of Correlatl en. 


وه : 


(CX cx -‏ 
سس مع ن ن 
ولكن هذه المعادلة يمكن تماما جيريا دک تسبل امملیات الساية 
وبحيث لا تتطلب استخراج الانحراف العیاری للمتخير س ‏ والمتغير ص ٠‏ 
(ع ىعس ) وتصبح على الصورة الآنية : 


مد عن (¿cx‏ 


۷ س Ctx‏ 
id‏ عن متوسط المتغهر س 
حص عه انحراف ص عن متوسط التغیر ص 
۶(ح سء ح ص ) حت جموع حاصل ضرب 
EC‏ باح ص 
و یوضع Juli‏ التالى طربقة حساب «عامل الارتباط جذه المعادلة . 
- لفترض أن لدینا جموعة تسكون من š)‏ عشر تلميذآ طبقنا علیبم 
اختبارين بقیس کل منیما متغيراً نفسيا مختلفا عن الآخر » ورغبنا ن‌التعرف 
Je‏ الارتباط ینبم » وجاءت نتيجة القياس على النحو المين فى 
الجدول التالي : 


一 Yey — 
Te 


۱ [الدرجات الخام الحرافات عن المتوسط 
افزاو ا 


we 
۳۰ 4 ۱۱۰۰ | ۳ ۰ ۱۲ | ۰ ! 
rr | ۶۰ | At | £ ۸ ۱۳ | YA | ب‎ 
۱۲ 4 | ۳۱ ۱ ۲ 1 ۱۱ ۱ ۲۰ | + 
$ ۱۱ | ۲ £ ۱۱ | ۶ 5 
Y ' ٤ ۱ ۲ ۱۰ | ۲ 4 
. . . ۰ ۰ ۹ ۳۰ و‎ 
. ١ . 1 一 | ٠ A ۰ 2 
。 4| ٠ Y— | ٩ 14 c 
A t 11 ۲- | ٤| v 15 + 
`Y ۲۱ | | 1-1 v ۱۶ ی‎ 
Y£ ٩ | w | ۴2 | ۸- | د‎ ۱۲ | 3 
t° ۱۹ | ٠١| ]جک‎ ۱۰| 6 ۷ J 
۱9۸ | 58 | s] صفر ۱ صفر‎ | ۱۰۸ ۰ | t | 
۲,۲۸ = مل ت ۲۰ مس دوعن = ۱,9 عی‎ AY— 


4۸ ۱ (¿c × uC) 
*AV= ۱۸۲۸۷ A X f° عار اح‎ e x مکی‎ 
وعند تفسير هذه النتيجة لابد أن نكون حذرين لان الارتباط لا يعتى‎ 
سبيية بين المتغير بن أى أنس هو سبب ص ء ذلك لان العلاقة‎ yc أن هناك‎ 
السيبية لابد أن تستند إلى تحليل منطق » وعملية حساب معامل الارتباط تحدد‎ 
..ومن المکن أن يسكون من سا ل ص أو ص سپاذس‎ LR فقط العلاقة‎ 
. أو كلا المنخير ين معلولا لعله ثالبة‎ 


一 YA 人 一 

ولذلك يكن الباحث أن بقرر أن هناك ترابط بين المنغيرين وأن يحدد 
درجته» وألا بتعدی فى تفسيره هذا إلا إذا كان لديه من الشواهد والآدلة 
ما يسوغ تفسيره ذه العلاقة بأنها علافة علية . 

ويستخدم الباحث معادلة بيرسون للارتباط الثى سبق ذكرها فى حالات 
تقدير درجة الثبات للاختبارات الى 好 OG pb‏ . وق حالة استخدام 
طريقة التجزئة النصفية لإيحاد معامل ثبات الاختبار يلزم استخدام معادلة 
سببرمان براون لإيحاد معامل الثبات للاختبار با کله وذلك كالآنى . 

. إيحاد معامل الارتباط بين نصنى درجات الاختبار» حيث تمثل‎ )١( 
. الدرجات الفردية النصف الاول والدرجات الزوجية النصف الا‎ 
. وتستخدم لهذا افرض معادلة بيرسون‎ 

¿C * 5‏ اس 
(TOO‏ 

(ب) إيحاد معامل الارتباط الاختبار با کله , وذلك على افتراض أن 
ya‏ الاختبار متکافتان , و تستخدم لهذا الغرضن معادلة سبيرمان - براون . 

+A‏ سس 


معامل ارتباط الرتب : 


فى کشر من الحالات يتعذر على القائم ببحث تربوی أو نفمی أن پقیس 
خاصية أو متغيراً بطريقة موضوعية ولكنه بستطیح أن يرتب الأفراد من 
حيث توافر هذه الخاصية لدم »عند ثل ce‏ استخدام معامل ارتباط الرئب 
مناسبأ وهو هدف JJ‏ قياس التغير الاقرای الموجود بين ترئيب الآفراد 
بالسبة لممة أو متذر معين » وترتیبپم بالدية لسمة أخرى أو متغير آخر . 
ويمكن 的 Ta‏ تیب فم متخ إن مي : ص فا پینهما تماعدبا أو تناز ليا أي 


۳۰4 مت 
تحديد رئبة اكل قيمة بالنسبة للقم الاخری وعندما تنساوى قیمتان أو 
أكثر نحسب متوسط رتب هذه القم حتى يسكون الترتيب منتظا ولا . 
ونعتبر طريقة نظام الرتب مناسبة لحساب معامل الارتباط [ذا لم يزذ عدد 
الحالات عن ثلائين . وببين الجدول التالىطريقةاستخدام معامل ارتباط الرنب 
لسپرمان . ومع بيانات سبق أن استخدمت مما طريقة يرسون لتحديد 
درجة الارتباط بين متغبرين . 


( جدول رقم (v‏ 
الانراد الدرجات الخام الرب 
ES E aen‏ | 

۴ | ١ ۱۲۳ | ۰ ۱ 
۲ ۱۳ YA ب‎ 
۳۰ ۳ 11 ۳۹ 中 
Ye | £ ۱۱ | ۶ د‎ 
° ۱۰ YY هھ‎ 
1,0 1,9 4 ۲۰ و‎ 
3, ۸ | ۰ Ë 
Ax | ۸ . | ۸ c 
۹۰ a ۷ | 11 了 
A 6 ۱۰ ۷ 15 ç 
wl ٩ | ۱۲ | 3 
۱۲ ° '.. J 

3 Wie 

dh i =e 7 = 


ره کل 


وهتاك فرق أسامى بين معامل الارتياط الذى وضعه یرسون دمعامل 
ارتباط الرنب الذى وضعه سيبرمان من حيث أن الارل إستخدم لقم أو 
الدرجات بأحجامها الفعلية فى التوزيع بنا الثانى يقل الم المددية ديهم 
برتها . على أنه فى معظم الاستخدامات العملبة لا ختلف الواحد منهما 
عن الاخر حساياً إلا اختلافاً ضئيلا . 
فى بعض المواقف بتشکلك الباحث ویتساءل هل هناك متغير ثالك يتصل 
بالنغیرین ‏ € ويؤثر فى معامل الارتباط الذى حصل عليه بين النغيرين 
فقد يحد مثلا معامل ارتباط عال أكثر ما هو متوقع بين الإستعدادوالتحصيل 
ویفحصه للعينة قد يعتقد أن السن ربا يسكون:متغيرا er‏ فى رقع مقدار م 
فى هذه الحالة يحد نفسه فى حاجة إلى معامل ارتباط ضرب العزوم بستطبع 
عن طريقه أن يستبعد تأثير هذا التذر الثالك . ۱ 
معامل الارتباط الجر : 
ya Ga asi Asa‏ 
KE sty u papas VY‏ 
وتقرأ مي !ب .< إعلی أنها معامل الارتباط بين المتخهرين 1 م ب بعد 
تلبت تأثير 5 الثالك < أو عزله . وبدل الرمز من ! ب على معامل 
De‏ ین الفرین ب < 
۱ وإذا كان تأثير التخو الثالك > مو جہا وكييرا فان معامل الارتباط ارف 
مت سينقص أما إذا كان هذا التذر تأثير ضثيل على المتغيرين الاخرین 
فان معامل الارتباط. الجرى سیکون عاثلا تقر يبا لمعامل الارتباط بينالمتغيرين 


==. 


- ۴۱۱ - 


ىب . آما [ذا كانت العلاقة بين التذیر اثالث والتدتر الأول أو الثانى 
سالبة » فان معامل الارتباط الجر سیکون أ كر من الصفر . 

معامل الارتباط EL‏ : 

ó‏ كثير من الحالات برغب الباحث فى تطوير عناصر اختبار معين 
يستخدمه فى بحئه كأن يحتاج مثلا إلى تحديد ما إذا كان عنصر معين من عناصر 
الاختبار > بين ذوى الدرجات المرتفعة ‏ وذوی الدرجات المنخفضة على 
الاختبا رككل . وبعبارة أخرى إن ما نحتاج إلى معرفته هو تحديد درجة 
العلافة الوجودة بين الاداء على عنصر معين من عناصر الاختبار 0 والاداء 
على الاختبا ر ككل . وإذا سلمنا OU‏ ثنائية الإجابة عن كل سؤال رسوب 
ونحاح نقريبية أى أنه يكن وراءها متغير متدرج مستمر فإنه يمكن استخدام 
طريقة الارتباط الثنائى لتقدير العلاقة بين «تذبرين أحدهما مستمر 
Continuous‏ والاخر ثناق . و سب معامل الارتياط dU‏ 
بالمعادلة التالية . 


6 <_ ۲ب x‏ اعابت 
t‏ س 
حيث يدل الرهز م ث على معامل الار تباط نی . 
م ١‏ — متوسط المجموعة التفوقة فى الاختبار 
م نس متوسط الحموعة المنخفضة الدرجات فى الاختبار 
١‏ = فسبة الآفراد الذين أجابو إجابة مصعيحة على هذا العنصر 
في جد 3 , ۵ , ٠‏ خاطئة و5 9 
سے الاحدای الذى يفصل بين نسبى الاجابات الصحيحة 
والاجابات الخاطئة (۱ ی ب ). 


. الا حراف العیاری لدرجات الاختبار‎ =t 


一 YY 一 

- ,وق کل الحالات ينبعى أن تدرس العوامل الختلفة الى نؤثر فى العلاقبتم 
بين المترات أو ای تسكونجزء! هاما منها . وعلى الرغم من أن دلالة . 
معامل الارتباط. تتوقف على أشياء متعددة مثل طبيعة التغيرات ق‌التجربة » 
وعدد الحالات المستخدمة »> ومدى الدرجاث » والغرض من استخدام 
الاختبار أو المقياس المعين الستخدم فى النجربة لا أنها يمكن أن تستخدم 
لقم الآنية فى تقوم دلالة معامل الارئياط. : 1 

من صفر إلى عد rr‏ جدا ويمكن إهماله .. 

J f = إلى‎ 十 من‎ 

من حل £ إلى حك له متوسط 

من = ار إلى د "A‏ كر 

من عد .م إلى د v‏ كبيز جداً 


الإحصاء الاستنتاجى 


عزنا من قل kk‏ رف U‏ ام : ولك ف منم 
ابحوث يتم الباحث بتعميم ما یستنتجه من العينة موضوع البحث على ما هو 
أبعد وأثمل من هذه العينة . أى أننا نحارل التمرف على الجتمع الاصدل 
وخصائصه من خلال جزء منه وذلك لتعذر معرفة خصائص تمع معن عن 
طريق دراسة جمييع أفراده ولذا ختار منه عينة عشدوائية وهی تاك الى م 
اختيارها بطريقة من شأنها إعطاء الفرصة A‏ لكل فرد فى تدم 
حي يم اختياره j‏ العینة» وبدراعة هذه العينة تستطييع التوصل dl‏ معالم 
Parameters‏ اجتمع الذى أخذت منه هذه العينة ومن آم .هذه الخصائص 
لنرعة ال رکرية والنشتت . 
وإذا أخذنا عدة we‏ ذات حجم واحد من تمع واحد و<سينا 
متوسط كل منها فى المتغير موضوع الدراسة bb‏ تحصل على متوسطات 


۳۱۴ 一 
ويدانا‎ ٠ إلى أخرى‎ ie عنتلفة أى أن هذة القيمة الإحصائية تختلف من‎ 
» مقدار هذا التبابن أو الاختلاف على درجة دقة الم الإحصائية للعينة‎ 
فاذا قل هذا التباين أى كانت هذه القم متقاربة فاننا نصفما بالدقة و تعتبر‎ 
اجتمع الذى أخذت منه العينات وكلما ازداد التباين بين‎ tla تقديرا جیدا‎ 
هذه الق كانت غير دقيقة وتعتير تقديراً رديت لمال اجتمع الذی أختيرت‎ 
sample statistic منه ويتوقف مقدار التذبذب ف القيمة الإحصائية للعينة‎ 
على عوامل مثل (۱) حجم العينة ؛ فكلما ك ت العينة قل التذبذب » (ب)‎ 
مقايس الزعة‎ ASI المقياس الإحصال المستخدم التوسط المسانى‎ 
المركزبة ثباتا )=( درجة النباین فى الخاصية المقاسة والموجودة فى اجتمع‎ 
الاصل » ؛ فالفروق بين آفراد امجتمع نزدادکلیا ازداه احتمال شمول العينة‎ 
على حالات متطرفة . ويطلق على «قدار التذبذب أو التباين فى القيمة‎ 
* Standard error of the statistic الإحصائية للعينة الخطأ العپاری للعينة‎ 


الخطأ المعيارى لبتوسط : 
لإيحاد الخطأ المعيارى للمتوسط پستخدم الباحث المعادلة الآنية ٠‏ 


الانحراف اامیاری للعينة 


لطا اس k y‏ — ی ی = 
یادی للمتو < الجذر التربيعى لمدد افراد العينه . 


三 t 5 
عم ان‎ 


و فص هذه المغادلة یو کد ما قلذاه سابقا عن العوامل التى تور فى حجم 
الخطأ المعيارى . فبالنسبة لعينة ذات حجم ثابت واضح كلا زاد التباین بين 
ال نرادکیا زاد بين متوسطات zn‏ ,أى کلا زاد الخطأ العباری .م أن مقام 
المعادلة ين أنه کلا .ازداد حجم العيئة كلها قل التباین بين التوسطات 


tt — 

المأخوذة على التتابع لعينة . وواضح أن العينات ال کبر تشتمل على أفراد 
أكثر من الجتمع الاصل » يننا تسمح العينات الصفيرة باخطاء كير . 
ولإيحاد الخطأ المعيارى للانحراف المعيارى تستخدم المعادلة : 


4 5 
ory ec 


t‏ - الانحراف المعيارى 

ن -عددالالات . ۱ 
ولا ماد الخطأ المیاری لمعامل ارتباط بهرسون م تستخدم المادلة : 
v‏ 
a‏ 


y sC 
: ولا يحاد املأ المعيارى للنسبة المنوية تستخدم المعادلة‎ 


之 V (۶ 


حيث ع/. الخطأ المیاری للنسبة 
wl‏ النسبة الموية م ن - عدد الحالات 
7 مقدار يساوى Vs‏ )2»—}1( 


وحاصل جمع مہ € انه يفبثى أن يساوى ۱۰۰ 
وبلاحظ أن تکتب كل من نم ى بم فى صورة نسبية ولیس فى صورة 
کسر فثلا .ه فى المائة تکتب ١ه‏ ولس 9 


5 十 EY و‎ 


۳۱۵ — 
حيث t‏ ب الخطأ المعيارى للفرق بين المتوسطين 
۱ 


1 ب الخطأ المعيارى للتوسط الأول م 
k ۴‏ 
ع - الخطا المعيارى للمتوسط ات م 
9 5 
وبال تستخدم المادلة الآنية لاجاد الخطأ العباری للفرق بين 
الانحرافات المعيارية . 


Y 十 v 
Yt 3 A ۷-6 
العادلة لإبجاد‎ ce Correlated groüps' فى حالة الجموعات المترابطة‎ 
. الخطأ المعيارى بين التوسطین کالاف‎ 


wy 一 b 
دباع + رن‎ wl 
: وتصیح المعادلة لإيحاد الخطأ المعيارى بين الإعرافين المميارىكالآتى‎ 
م‎ Y 一 ۲ v I 
534 33 3 ek 
: وأما فى حالة إيحاد الخطأ المعيارى الاسب فستخدم المادلة‎ 
۲ ۲ 5 
< 十 wt V= e 
: المعادلة‎ 31 
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一 名 一 

اختبارات الدلالة الإحصائية : 

عتاج الباحث فى حاله المقارنة بين جموعتين أو أ كثر إلى استخدام 
اختبارات معينة لتقويم الفروق بين المتوسطات أو الانحرافات المعيارية أو 
أو النسب.المتئوية . والغرض من هذه الاختبارات معرفة ما إذا كانت 
الفروق بين cle al‏ هى فروق حقيقية وتعزى إلى أثر متغهرات تجريية 
معينة أم أنها تعرى إلى الصدفة وحدها. وفى حالة استخدام عينة كبيرة 
من الأفراد ( أكثر من ۰ ) إستخدم عادة اختبار النسبة الحرجة . 
وأما فى حالة اجموعات الصغيرة الى بقل عدد الآفراد فیا عن ۳۰ 
فیستخدم اختبار ت . ۱ 

ویستند اختبار الدلالة على توزیمات نظرية » ومن أهمها التوزيع 
الاعتدال التکراری . وفى حالة اختبار دلالة الفرق بين متو سطين باستخدام 
النسية الحرجة » يازم أن نرجع بالفرق بين التوسطین إلى جدول مساحات 
المنحنى الاعتدای » ویتطلب ذلك تحويل الفرق من درجة عام إلى درجة 
معيارية » وذاك بقسمة الفرق بين التوسطین على الخطأ العیاری للفرق بين 
هذين التوسطین رتسی الدرجة أو النسبة الى عصل عليها بالاسبة الحرجة 
。Critcal ratio‏ 

وتحسب من المعادلة 

ووو و 2 
° الخطأ العیاری الفرق بين التوسطین 


9 ا كم 
—— 


.= € 
`v‏ ۲ 
t V‏ 
وبالثل فى حالة تقوم الفرق بين انحرافين معيارين » أر نسبتين مثوبتين 
حيث تكون النسية الحرجة على الترتيب ٠.‏ 2 ` 


۳۱۷ 


00 الفرق بين الاتحرافين المارین 


يا ا =L‏ 
الخطأ المعيارى للفرق بين الانحرافين المبارین 

| I کا‎ ۰ 9 s 

النسبة المرجة ‏ الفرق بين النسبتين المئو يتين 


- الخطأ المعرارى للفرق بين النسبتین ا مو يتين 
معادلة الاسبة الحرجة فى حالة اجموعات lal‏ 
وف حالة استخدام المادلات الدابقة مع اجموعات المترابطة » قد نبين 
لدا اختبارات الدلالة الفروق آم۱ ليست لما دلالة إحصائة عند مستوى 
الدلالة ۱ بز وكذلك عند مستوی‌الدلالة Ze‏ فى حين أن الفروق حقيقية Wy‏ 
دلالتها الإحصائية . 
ولذلك ينبغى أن تستخدم المءادلة الى تتضمن الخطأ المعيارى للفرق » 
ونأخذ فى الاعتبار : , الترابط بين المجموعتين , وذلك كما سبق أن أوضحنا . 
وتکون معادلة النسبة الحرجة فى مثل هذه الحالات کالای : 
النسبة الحرجة = محم 
一 一‏ 
ey 5 we + 34 V‏ € 
jb‏ للفرق بين انحرافين معیاربین . أو 
اختبار ت : 
فى حالةالنسبة الحرجة وعند حساب الخطأ العیاری للفرق بين متوسطین 
لعيلتين كبير تين يستخدم الانعراف المعيارى للعينة لیحل محل الانحراف 
المعباري للاجتمع الال . ولكن فى <الة امینات أو الجموءات صغيرة 


一 YA 一 


المدد يكون ارفا المميارى أفل 25 الاراف العيارى لللجتمع 
الاصل وبالتال لاتستخدم معادلة الذسبة الحرجة 0 ولستخدم بدلا منها اختبار 


ت کقیاس للدلالة . 

وق حالة الفرق بين متوسطين مجموعتين 21 العدد S CG‏ معادلة 
ت كلل : 
v — 一 元‏ 

Y 7 

ع °+ € ن, 3 ۱ 
a‏ 
ن + ن - ۲ ك ۲ 


حیث م متوسط المجموعة الأولى > ع, الانحراف العیاری لها ۰ ro‏ 
عدد آفر ادها ۰ Lk. z r‏ اجموعه G‏ ° الاحراف العباری شا 
Š‏ عدد آفرادها . 

وبعد حساب قيمة ت » تحدد درجات اطرية. لمجموعتین 

وفى تساوی ن - ۱ نم کن لن - ۲ 

وبالرجوع إلى جدول قم ت تقرأ القيمة المقابلة للسطر الذى بين درجة 
الحرية الى حصلنا عليها فى تقاطعها مع مشتوى الدلالة 7۱ أو ه Z‏ 

قاذا كانت قيمة ت تساوى أو أ كبر من القيمة الموجودة فى الجدول عند 
مستوى 7۱ كان للفرق دلالته الإحصائية عند هذا المستوى . وإذا كان قيمة 
ت تساوی أو أ كبر من القيمة الموجودة فى الجدول عند مستوى Ze‏ ( وهى 


أقل بطبيعة الحال من القيمة الموجودة تحت مستوى الدلالة وب قم 
دلالته الإحصائية عند المستوى وبر ۰ 


一 YA 一 
. معادلة ت فى حالة المجمعات متساوية العدد‎ 
وإذا تساری عدد الأفراد فى الجموعتين حيث نې = نې = ن فإن‎ ` 
: معادلة ت بعد اختصارها تصبح کالاتی‎ 


f == 
+ع‎ EN 


مستويات الدلالة : 

يستخدم عادة لاختبار دلالة الفرق بين مجموعتين الستوی Z ١‏ 
وا مستوى ٠ Ze‏ 

وممنى الستوی یز أن الفرق بين لمجموعتين له درجة ثقة ۹۹بر أنه 
فرق حقیقی وأن احتمال حدوثه بالصدفة وحدها 7,۱ » وفى حالة الستوی 
ه بز تكون درجة الثقة للفرق هى هه Z‏ ينها نسبة احتيال حدوث هذا 
الفرق عن طريق الصدفة هى ه Z‏ ومن الواضخ أن الستوی ١‏ أفضل 
وله درجة ثقة أ كبر من المستوى ه ی ٠‏ 

ولا يقبل الفرق على أنه فرق حقيقى بين جموعتين إذا انلخفض مستوى 
الثقة عن و : » أى إذا زاد احتمال الحصو ل عل هذا الفرق بالصدفة عنه ی . 

أنواع الفروض واختبارها إحصائياً 

هناك نوعان من الفروض تستخدم عادة فى البحوث » وهما الفروض 
الصفربة Null hypothesis‏ والفروض الو جبة Directional hypothesis‏ . 

الفرض الصفرى : ياجأ الباحث إلى استخدام الفرض الصفرى إذا كان 
م حدد من البدابة أن مناك bj‏ ما a=‏ بين المجموعتين » وبالتالى oh‏ 


— YY. 一 

الباحث يريد أن يقبين ما إذا كان لعامل أو متخير تحريى معين أثر على l‏ 
التابع آم لا . وق مثل هذه الحالة يفتر ض الباحث أن الفرق الحقيقى بن 
od al‏ يسارى صفرأ » وأن الةرق إن وجد يعزى إلى عوامل الصدفة . 
ولكى يختير الباحث هذا الفرض فإنه بنینی أن يقبل هذا الفرق سواء كان 
ey‏ ویقع أعلى من التوسط الحقيقى للصفر » . أو كان بقيمة سالبة 

بقع أسفل المتوسط الحقيقى للصفر . ثم يختبر الباحث دلالة الفرق بين 
ا أساس الماملة الاحصائية النى نستند إلى كل من طرف النحی 
الامتدال ٠ The two-talled test‏ 


وبالرجوع إلى ¿M‏ الاعتدالى نيحد أن الدرجة المعيارية أو اللسبة 
الحرجة المقابلة للساحة الصغرى ۲ Z‏ فى الامجاة الموجب » Z 7,٠‏ 
فى الاتجاه السالب » أى عندما تكون مساحتى الطرفين من هذا المنحنى ه Z‏ 
هى ۱۵5 . وتكون هذه الدرجة العيارية أو النسبة الحرجة عندما يكون 
مساح الطرفين Z ١‏ هی 7,08 ٠‏ 

وعليه فإننا نقبل الفرض الصفرى أو نرفضه على أساس هذه الدرجات 
الميارية . فإذا كانت النسبة الحرجة للفرق بين المتوسطين أقل من ١,15‏ 
فان الفرق لا يكون له دلالة إخصائة . 

بينما إذا بلغت قيمة النسية الحرجة ۱,۱ JJ‏ أقل من ۸ فان الفرق 
بکون له دلالة [حصائية عند المستوى هبز . وإذا بلغت قيمة اللسبه الحرجة 
۲,0۸ أو أكثر فان الفرق يكون له دلالة إحصائية عند المستوى ۱ Z‏ . 
و بالتالى برفض الفرض الصفرى . 

الفرض الوجه : وف هذه الحالة يتنبا الراحث منذ البداية أن اس_تخدام 
متغير تجربى معين سوف يؤدى إلى وجود فرق حقيقى بين اجموعتین 
ق اتجاه الجانب الوجب أو الاجا السالب من التوزیع السکراری Q. š‏ 


vv -‏ — 
أن يتنبأ بحدوث فرقبين متوسطلى الجموعتين فى أحد اتجاهى النحنی‌الاعتدالی. 
وق هذه الحالة يختير الياحث دلالة هذا الفرق على أساس طرف واحد من 
طرف المنحنى فى الاتحاه الذى براه . 
وبالرجوغ إلى النحنی الاعتدالى نجد أن الدرجة المعيارية أو اللسبة 
الحرجة عند ZA z‏ هی ۲۳۳ 
وعندهستوی ور هى Vo‏ 
وق ضوء هذه القم يمكن للباحت أن < دلالة الفروق التى 
عصل عليها . 
مثال (۱): 
فى دراسة ¿o ç‏ لمرفة مدی فاعاية طر Ço‏ جديدة معينة فى تسين 
" المارات القرائية » طبق الباحت اختبارا مقننا فى القراءة على عينة تتكون 
من ۳۰۰ لیذ ويقيس هذا الاختبار الدقة وااسرعة ف القراءة ٠‏ وکون 
الباحث من هذه العيئة ۱۲۷ زوجا BE‏ تقريبا » م وذع أفراد هذه 
الأزواج بطريقة عشوائية ليتسكون منها جموعة تجربية وأخرى ضابطة . 
واستخدم مع المجموعة التجريية الطريقة الجديدة معدل ساعة يوميا ولفترة 
استمرت SY‏ شهور » با مع اجموعة الضابطة استخدمت اطر < العادية 
بنفس المعدل ولنفس الفترة . “م طبق على جیسع أفراد اجموعتین الاختبار 
مرة أخرى . فى نهاية فترة التجربة وكانت التاق الآ : 
(۱) قبل بدء التدريب على الطريقة الجديدة : 
| المجموءة التجريية الجدوعة الضابطة 


المتوسط AV YA‏ ۸,۱ 
الانحراف العیاری ۱۳,۲ ۱۲,9۹ 
ءمامل الار تباط بين 

AY 十 EA 


(wl بناهج‎ ١ ( 


۳۲۷ —- 


(ب) بعد انتهاء فترة التجر بة 
امجموعة التجربية ‏ الجموعة العنابطة 


التوسط 10,3 ۱۸,۱۰ 
الانحراف المعيارى A‏ ۹۳۱ 
معامل الارتباط 

“wr 十 بين الدرجات‎ 

المتدكافئة 


اختارالباحث التصمي التجربى على أساس المقارنة بين درجات امجموعتين 
التجر L,‏ راضا.طة على القياس Sa‏ وحده t‏ ۽ واستخدم درجات الاختبار 
القبلى فى التدكافق بين امجموعتين  .‏ أن الفرض فى هذه التجربة كان 
فرضاً صفرياً . 

من هذه EL‏ يقبين لنا أن الفرق بين المترسطين على أساس 

YeyY 一 AAA - ۱۰۵,۹۲ = الاختبار الیعدی‎ 

ولاختبار دلالة هذا الفرق [حصائياً تقبع الخطوات GN‏ : 

بحسب الخطأ المعيارى للمتوسط للمجموعة التجربية 


A ۱ 6 
“二 一 -一 一 一 
۱۳۷ ۷ ن‎ V 
الخطأ المپاری لمتوسط المجموعة الضابطة‎ » 
۱۳۱ 54 


aE 


. AY = 
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بحسب الخطأ المعيارى من المعادلة 
4 سم = et V‏ 9 بل" ع 


۰,۹ 一 لايك‎ ۷ = 


توجد النسبة الحرجة :OY‏ 
-. ا 8 ۳ 
ار کرت ب ا ےر ے ۳۷۰ 


تفسير النسبة الحرجة : تفسر هذه النسبة فى ضوء الرجوع إلى النحنی 
الاعتدال وتقدبر قيمة الفسبة الحرجة عند المستوى ۱ بز ؛ المستوى ه ب/ز . 
وعلى آساس أن الفرض ف التجربة فرضاً صفريآ فإننا نفترض أن الفرق 
الحقيقى بين المتوسطين ح صفر . 

ولكن القيمة الى حصلنا عليها للنسبة الحرجة وهی ۱۲,۷۵ قيمة كييرة 
ولا دلالة إحصائية عند المستوى Z ١‏ بل ودرجة ثقة کر من ۹٩‏ 7 
nc‏ أنهذا الفرق بين المتوسظين فرق حقيقى ويعزى إلى أثر الطريقة الجديدة 
وليس إل جرد الصدفة . 

وعلى ذلك فإتنا نرفض الفرض الصفرى ٠‏ ونقبل الفرق على أنه فرق 
حقيقى بدرجة ثقة f‏ من وو Z‏ . 

ولوأتنا طبقنا المعادلة الختصرة الخطأ المعيارى للفرق بين المتوسطين وهی 


54 + 54 V = e= C 


فإن السبة الحرجة فى مثل هذه الحال  aw‏ 


— vv — 

ويلاحظ أن هذه القيمة كبيرة أيضاً وذات دلالة إحصائية عند الستوی 
۱ » وبدرجة ثقة أكبر من X ٩٩‏ 

ربلادظ هنا أن افرق له دلالته الا<صائية سواء استخدمنا معادلة 
الخطأ المعيارى اللكاملة أو الختصرة» ولكن حدر بنا أن نبه هنا أنه فى 
ar‏ الالات قد يؤدى عدم استخدام المعادلة Wa‏ فى حالة ا‌وعات 
المترابطة إلى أن تکون قيمة الخطأ المعيارى كبيرة » JUL,‏ تقل أو 
تنخفض قيمة النسبة الحرجة عن مستوی الدلالة ه Z‏ على اارغم من 
أن الفرق بين التوسطرن فى حقيقته كبير وله دلالنه الاحصائية . والمال 
الق يوضع ذلك , 

مثال (۲) : 

فى تحربة لاختبار أثر عامل تجربی معين » حصمل الباحث على 
البيانات GI‏ : 

الفرق بين متوسطی درجات الجموعة التجريية والضابطة  ١,5٠‏ 


۱,۶ 1 المعيارى عسوب من المعادلة الكاملة‎ uzi 
الخطأ المعيارى محسوب من المعادلة الختصرة ور"‎ 


رکان الفرض فى هذه التجربة موجاً حيث تتأ الباحث بوجود 
فرق له دلالته الاحصائية فى صا اجموعة النجريبية ناا عن استخدام 
التغیر التجر بی š‏ 
ولاختبار دلالة الفرق فى كل من الحالتين نحد : 
فى حالة استخدام معادلة الخطأ المباری الكاملة نجد أن 
١‏ 


۹.۰ - š 
۱,۷۹ 一 النسبة الحرجة = ت‎ 


كل 


— fe — 


وبالرجوع إلى قم المنحنى الاعتدالى » وعلى أساس الفرض الموجه مد 
أن قيمة النسبة ١ a‏ أكبر من قيمة ١,٠١‏ . وهی القيمة اللازمة 
استوی الدلالة ه ب عند أحد طرف المنحنى . 
ومعی ذلك آن هذا الفرق حقیقی ءستوی دلالة ه 7 
وفى حالة استخدام العادلة الختصرة للخطأ العیاری نجد أن : 
۱۹۰ 
الاسبة الجر جة سے — ال 
° 
وواضح أن هذه القيمة أصغر بكثير من القيمة ۱:۵ المطلوبة لستوی 
دلالة ه ب وبالتالى مکن القول أن هذا الفرق يعزى إلى الصدفة وحدها 
وليس لاثر المتغير التجريى ف التجربة .هذا فى om‏ رأينا فى الحالة الاول 
أن الفرق له دلالته عند المستوى ه ير . 
ولذلك یلیغی ó‏ حالة استخدام درجات El‏ الجموعتین التجر ببية 
والضابطة أن نستخدم المعادلة الكاملة فى حساب الخطأ المعيارى للفرق بن 
المتوسطين واستخدام هذا الخطأ فى إيحاد النسبة الحرجة . 


تحليل التباين 
رأينا أن الباحثإذا آراد القارنة ينبو عتين فإنه يستخدماختبار «ت» . 
وقد يبدو للراحث أن من الممكن اتباع هذا الاسلوب الإحصائى إذا أراد 
المقارنة بين أزواج اجموعات الختلفة الى يحرى علیما تحر بته حين تجرى 
. المقارنات بين الازواج يكون كيرا ۰ والعمليات الحسابية اللازمة كثيرة 
وشانة ¿ فإذا كان لدى الباحث أربع بجموعات لزم أن يقوم بست مقارنات 


- ۳۷۹ 


. خلال هذا المدد الكبير من المةارنات على فرق ذى دلالة إحصسائية بين 
متوسطين عجرد الصدفة ولذاك پستخدم JAZ‏ التبان š‏ 
وهو أساوب [<صان مكنا من تحليل ZG‏ نجربة تستخدم مجموعات 
متوازية » فى ظروف موحدة » وعلى أن نکون متجانسة وتختاف Uo‏ 
نی تناما كل مجموعة » مثلا : ينتقى الباحث خمس عينات من طلاب كلية 
التربية + ويحرى معهم خمس طرق مختلفة لتدريس نفس المادة » ثم بحلل 
G‏ التجرية . ا أن هذا الاسلوب يكنا من تقدير الخطأ النتظم الذى 
برجم إلى الفروق الناتجة من اختلاف المجتمعات الاصلية النى أخذت منها 
العينات » كالفروق النانجة عن اختلاف فوع الطلاب من حيث المستوى 
الاقتصادى الاجتماعى š‏ 
ويساعد هذا الاسلوب الاحصائی على تعليل التباين والفروق فى أداء 
اجماعات إلى أ کش من مكون ؛ وعلى هذا النحو ٤‏ کننا أن نتبين أى نواحی 
الوقف التعليمى كانت أ كثر تأثيرا فى الاداء » وأيها كان أقل Tob‏ وتمكننا 
من قياس الدلالة الإحصائية للفروق فى الأداء » إذ أن بعض الفروق قد نبدو 
حقيقية ولكنها ليست NS‏ ولا جوز الاهتهام با . 
حلیل التباين على أساس متغير واحد : 
ولتحليل التباين آنواعه » هنها البسيط ومنبا المعقد » وتعتمد الطريقة 
الإحصائية للاموذج الأول model one‏ حيث تصنف ابيانات على أساس 
متغتر واحد على الخطوات التالية: 
١‏ - حساب التباين الداخلى وذلك حساب المربعات داخل الجموعات 
within groups variance‏ 
۲ — حساب التباين بين الجمو عات » وذلك محساب المر بعات بين اجو عات 


among groups Variance 


مايالا — 


م حساب درجات الحرية' لتحلیل تلك المربعات إلى التباين القابل اء 


وللكشف عن الدلالة الإحصائية للنسبة الفائية raito‏ ۴ . 
۽ - حساب النسبة الفائية والكشف عن دلااتها الإحصائية وذلك 
لمعرفة مدى تحانس واختلاف المجموءات : 


ثال يوضح طريقة حساب یل ای : 
إحدى هذه الطرق » فیقوم باختيار عينة من تلاميذه ويقسمها إلى بحموءات 
أربع و جرب فى هذه الجموعات الطرق الختلفة , فإذا آراد أن يحرى أربع 
طرق لتدريس الطرح وكانت المجموعة الى يدر سما ۱۳ تیذا قسمهم عشوائيا 
إلى أربع مجموعات . وقام بقياس تقدمهم فى تعل الطرح بالطرق الختلفة 
جدول ببين درجات ۱۳ تلميذاً مقسمة إلى أربعة يجموعات 
تعلبوا بأربع طرق تدریس متلفة 


مجموعة (۱) | مجموعة (ت) | محموعة (<) | مجموعة (ء ) 


و الدرجات السابقةهى الفر ق انذائجعن التغير ق‌الاداء فى حل مسائل الطر cC‏ 
قبل التجربة وبعدها . ومع استخدام الطريقة ١‏ مع المجموعة الاول » 


一 YA 一 
والحدف من تحليل التباين هو معرفة ما إذا كانت الفروق ف المتوسطات‎ 
الخاصة بالطرق الختلفة لما دلالة إحصائية تثبت أنها فروق حقيقية أم أنبا‎ 
فروق ترجع إلى أخطاء الصدفة , وبعبارة أخرى أننا فريد أن نثبت أو تن‎ 
أن اجموعات الآربع السابقة عشوائية اشتقت من نفس الجتمع . وفمايل‎ 
. الخطوات اللازمة لحساب التباين‎ 
تجمع درجات التلاميذ فى كل طريقة على حدة ء أى تمجمع الاعدة‎ - ١ | 
. كل على حدة‎ 
» م بحسب التباين الداخلى وذلك حساب المربءات داخل اجموعات‎ 
. يحسب التباين بين الطرق وذلك بحساب المر بعات بين اجموعات‎ - ٤ 
حساب درجات الحرية لتحويل تلك المربعات إلى التيداين‎  ه‎ 
المقابل لما.‎ 
د - حساب النسبة الفائية والكشف عن دلالتها الإحصائية » وذلك‎ 
. لمعرفة مدى تجانس واختلاف المجموعات‎ 
بجموع الربعات للتباين بين الطرق‎ 
1 “A MW S ۴ 


—— +—+ —+—)= 


۱۳ t ۳ ۳ ۳ 


۳۹۲ = ۳۱۵,۰۸ - ۳۱۹ — 
المر بعات للتباين الداخل‎ t> 
EF V ع" لل و"‎ FAH FE A+ f Y+ V 
A برك‎ s ۳ 


۳۷,۰۰ ( + ی‎ Y ) 一 ۲۵ + v + 


Y 


- vv — 


AF FEF FE + ۲۲ + ۲۷ -- جموع المربعات الكاية‎ 
۲ 
£ 
سب‎ — e + y + "£ + V + * + £ + 
۱۳ 
A= ۳۱۰,۰۸ - ۳۵۹ 


تحليل التباين 


جدول ببين ملخص تحلیل تباين البيانات فى الجدول السابق 


t‏ | ددجات | اين | النسبة الفائية 
اا ia sa‏ 
التباين بین الطرق ۱,۳١ Y YAY‏ ۲ ۱۳۱ 
0 داخل‌اجموعات ۳۷,۰ ۹ ار = حون 
.= 0 
۲۳ ۲ 


“م نستخدم بعد ذلك جداول ف F-tables‏ وهی عبارة عن جداول 
ساب نسبة التباين پدرجات حرية w‏ - ١ء‏ نم - ١ء‏ وبمستوى دلالة 
ره وق هذه الجداول تكون درجات الحرية الآفقية خاصة 
بدرجات الحرية بين الجموعات » ودرجات الحرية الرأسية خاصة بدر جات 
ار يةداخل اجموعات » وف المثال السابق نحد أن قيمة ف لدرجات حرية 
۳ بين المجموعات ٩۰‏ داخل امجموعات عند مستوی ۰,۵ عد ۰۳,۸۱ 
وبا أن قيمة ف الحسوية فى الثال السابق أقل من هذه القيمة فإنه بمكن القول 
أن هذه الجموعات مأخوذة من مجتمع اصل واحد ó|,‏ ليس هناك فروق 
ذات دلالة إحصائية بینبا أى أن الفرض الصفرى هنا قم ولايمكن رفضه . 


۳ 
تحلیل التباین فى تجارب التصنیف على آساس متغيرين 

بتجه بعض الباحثين عند محاولتهم معرفة تأثیر عدة متغيرات فى ظاهرة 
معينة إلى القيام بتجر بة متغير واحد فى كل مرة حى يتعرف على تأثيره ثم 
بکرر هذه العملية بالدسبة المتغیرات الأخرى واحداً بعد الآخر غير أنه قد 
يحدث أن Je‏ أحد هذه المتغيرات مع متغير آخر ما يحعلنا فرغب فى 
دراسة هذين المتغيرين مجتمعين , أو عدة متغيرات مجتمعة » ويمكن بالوسائل 
الإحصائية تحقيق ذلك . 

وإذاكان لدی الباحث متغيران »ب ولکل منهما مستويات فانه 
يطلق على التجر بة لتصمم py 2 factorial design‏ و . فاذاكنا 
ندرس ظاهرة حفظ قطعة من XE‏ 35 يكر أحد المتغيرين فى الدراسة 
هو طريقة عرض المادة على التلاميذ وهی على نحوين ۽ طريقة سمعية بأن تقر 
القطمة عليهم » وطريقة بصرية أى أن بقوم التلامیذ بقراءتها بأنفسهم » 
والمتغير الثانى يتتصل بوقت الاختبار ويكون فى صورتين اختبار مباشر بعد 
عرض الادة » أو اختبار متأخر أى بعد أن at‏ على عرض الادة فترة 
زمنية ولتكن ۱۲ ساعة . وسيكون لدينا أربع ظروف تجحربيبة : طريقة عرض 
بصرية مع اختبار مباشر » وطريقة عرض i‏ معاختبارمتأخر و لنفرض 
أن لدينا أربعين فردا لإجراء التجربة علیهم قسموا إلى أربع جموعات على 
نحو عشواق نتکون کل مجموعة من عشرة أفراد ‏ ثم تخص ص كل جموعة على 
عو عشواق لظرف تجريبى ZG.‏ مثل هذه التجربة الفرضية مو ضحة 
فيا بل . 

والجدول تال بين در جات مفظ لاربع مجموعات من الآفر اد تما ختبارم 
ó‏ ظل آربع ظروف جرییة: 


— V 


الطريقة البصرية الطريقة السمعية 
اختبار مباشر|اختبار متأخر | اختبار مباشر |اختبار Fb‏ 


۳۷ $Y ۳۹ ۷۹ 
YY Ye fo 11 
YY 11 tv tv 
Ye ك4‎ YY AY 
۱۱ 1 $v 56 
YY YY tv 4 
YY ۱ of 1۲ 
Y£ ۴ $° 5 
Ye eY ٤١ YA 
Y1 ۰ 54 11 
۳۷ of £ | AS820 


ويبدأ التحليل الا حصائی بطريقة مألوفة تعرضنا لها من قبل . نحسب y‏ 
الاربع 0 وق النباية جموع المربعات داخل le al‏ 3 ذلك على النحو 


التال : 
yd‏ ع الكلى للمريعات ۲۷۹+ ۲۹۹ + ۲۳ ۰۰۰ 4 ۲۳۱ — 
"YAYA‏ 
— لكالل 


= المربعات بين اجموعات‎ t 
_ o u (e). e UR (۱ 


VVAN, Ye 
۱۰ ۱۰ y. 1 


- ۲۲ - 
t‏ المربعات داخل احموعات = اجموع الكلى للمر بعات -جموع 
المربعات بين امجموعات = ۱۱۲۰۳,۹۷۰ — ۷۸۸,6۷۵ = ۳۹۵,۵۰۰ 
وملخص ليل التباین البسيط موضح فى الجدرل التالى وفيه يقسم کل 
من مجموع المربعات بين الجموعات » ومجموع الربعات داخل الجمومات 
على درجات الحرية الكل منهما الحصول على متوسط الربءات. و عکن Be‏ 
تحدید قيمة النسبة الفائية وهی = ۲۹,۹۲۹ وباستخدام الجدول الاحصاق 
للسية القائية جد أن القيمة الصفری غذه النسبة هى ۳۸) : لدرجات الحرية 
۳ لتسكون النقيجة ذات دلالة [حصائية عند ۱ ي . ولا كانت القيمة الى 
حص_لنا علیها هی ۲۲,۹۱۹ eb‏ ذات دلالة إحصائية أعلى من ذلك أى أن 
Je!‏ حدوما آقل بكثير من ۰,۰۱ وف هذه الحالة نرفض الفرض القال بأن 
هذه الجموعات اختهرت عشوائيا من مجتمع أصل واحد , 
جد رل ہین حليلتياين در جات ا لحفظ عند أربع موعاتمن الافراد إلى جزثين 
مصدر aa‏ | جوع الرات| رن | a‏ | اس اي 
بين المجموعات | Y1 | wwANtye‏ | ۲۹,۹ 
داخل الجموعات | ٣٤٠٥,٥۰۰‏ ]5م | ۹5,۲۱ 
المجموع ۷۶۰ | Ta‏ 
1 وق جربة التصنيف الزددج جربة 2x2 factorial design YXY‏ يمكن 
تج ة مجموع المربعات بين المجموعات إلى مكونات بقدر ما برتبط معا من 
درجات حرية » وق هذه الحالة بستند جموع اار بعات بين الجموعات عل 
۳ درجات حرية » وهذا يمكن تحليلها إلى ثلاثة أجزاء ذات معنى يستند کل 
جزء على درجة حرية واحدة ويمكن الحصول على جموع مربعات طريقة 
العرض على النحو التالى : 
(IAA) (reyv+ est) + "(tv + 1-1)‏ 
°$ 


۱۰۷۱ , ۲۲۰ = 39 ۲. 


一 YfY 一 
J هر بعات وقت الاختبار‎ 上 一 大 وكذلك يمكن الحصول على‎ 


النحو التالى : 
v‏ 1 
لمعيف لقف ف E E‏ 
حساب ات مربعات النفاعل بين yo ob‏ وقت 
الاختبار على النحو التالى : 


ين المجموعات — طريقة العرض — طريقة الاختبار ‏ التفاعل 
۱۱۲۲۹-۷۵۰ ۱۰۷- ۲۷۵,۰۲۵ 86۲,۲۲۰ 
والجدول التالى ,لخص اتحلیل : 
جدولربين التحليل الكامل لتباين درجات الحفظ لأربع مجموعاتمن الافراد 
اد ”ج |مربمات | المربة | (التباين) | ف 


طريقة O22284‏ ۱۰۷,۲۲ ۱ ]۱۰۷۱۱۲۲۵ ۱۱,۱۳ 
وقت الاختیار vel‏ 1 امد هه 


التفاعل 

الطريقة بد الوفت ]95؟, 44۲ | ۱ | 40۲,۲۲۰ ۹ر 
داشل الجموعات ۰ YA‏ | ۷۱,۲۱ 

Y4 ۰ الجموع‎ 


تفسیر التجربة : لقد <صلنا على انسب الفائية بقسمةتباين طر يق ةالعرض 
عل التبان داخل المجموعات وهو wo‏ الخطأ الذى — ó‏ اختبار دلالة 
البيانات الاخری وجميع قيم ف فی الجدول السابق تستند إلى ع۳۹ درجات 
حرية , وبال رجوع إل الجداول الإحصائية تمد أن القيسمة الصخرى ذه 
النسبة هي ١١ر4‏ ادر جات الحرية ۳۹۵۱ o Ku‏ التيجة ذات دلالة إحصائية 


عند هر » وأن القيمة الصغرى ۷,۳۹ U‏ دلالة إحصائية عند مستوى ۱ Z‏ 
ومعنى هذا أن النسب GN‏ لطريقة العرض > ووقت الاختبار لما احتال 
Ji‏ من ۱ Z‏ بين التفاعل بين الطريقة ووقت الاختبار له احتهال أقل من 
ه ب وجميع القم الثلاث لها دلالة إحصائية . 
وق ضوء الاختبارات الإحصائية ندل السبة الفائية لطريقة العرض 
دلالة قاطعة على أن الفرض الصفری القائل بان هذه مجموعات اختيرت 
عشوائياً من جتمع واحد لا يمكن الدفاع عنه ۰ ويمدنا بتدعم واضح 
للاستنباط : أن طريقة العرض البصرية متفوقة على الظريقة السمعبة إذا 
نظر نا إلى تأثيرها فى الحفظ. ف هذه النجرية الفرضية . وهناك من الأسباب 
ما ببرر التصديق بأن الاختبار الباشر متفوق على الاختبار التأخر » 
إذ فى الأول يكون الحفظ أكثرمن الثانى وأن هذا الفرق له دلالة [حصائية . 
وتنطلب قيمة ف للتفاعل ذات الدلالة بعض التفسير والتوضيح . 
إن التفاعل ذا الدلالة معناه أن الآثر الناتج من فعل العاملين معأ ( طريقة 
العرض ووقت الاختبار ) له دلالة إحصائية . أى أن أثر طريقة من طریقتی 
العرض أكبر فى حالة من حالنی الاختبار عنه فى الحالة الاخری» 
ويظهر هذا فى الجدول التالى : 
جدول بين pse‏ درجات الحفظ وفق طريقة العرض 
ووقت الاختبار 


5 طربقة العرض‎ YNNN 
رت 2 لو‎ ¿uso 
Yy ok 1۱ مباشر‎ 
۱۷. ۳۹۷ eV متأخر‎ 


۱۳۳ 一 ۳۷ ۱۸ الفرق‎ 


— fro — 

فالفرق بين الحفظ فى البصرى الباشر والبصرى التأخر = ۰۱۸4 
والفرق فى الحفظ بين السمعى المباشر والسمعى المتأخر ‏ ۳۱۷ وعدم تساوى 
هذين الفرقين یفسر التفاعل . وأن الفرق فى الحالة الارلى أقل منه فى 
الحالة الثانة . 
المباشر ‏ ۷م و أن الفرق فى الحفظ بين البصرى غير الباشر والسمعى 
غير الباشر = ۱۷۰ وواضح أن الفرق ف الحالة الاو أفل من الفرق 
فى الحالة الثانية . 

و بالإضافة إلى هاتين النتيجتين سكن القول أنه فى ضوء اختبار. الدلالة 
يوجد تفاعل بين طريقة العرض روقت الاختبار وأنه لا يمكن اعتبار النتبجة 
التى «صلنا عليها خطأ عشوائياً أى حدثت بالصدفة . 

رنظراً لضيق المقام ان نتعرض هنا لسالیب أخرى فى ليل التباين . 
اللهم إلا المربع اللاتبی » ويلبنى أن يكون واضحاً لطالب أنكثيراً من 
العمليات الإضافية فىهذا الجال ليست إلا مجرد توسیع للنظرية وال ساليب الى 

Latin Square اللاتبی‎ 人 الر‎ 

سنعرض تصميماً للمربع اللاتينى x t‏ £ لتوضیح فکرته . وفها بل 
خطة أوضح Le‏ متنیرین . وإذا نان عدد الفتات واحداً بالسبة لكل 
من المتغير بن أمكننا أن ندخل‌متنیرا ثالث تمثلهاارموز : im eol‏ و ويجمل 
التصمم بحيث نظور pb‏ واحدة فقظ فى كل صف » ومرة واحدة 
فقط فى كل عامود . 

لنفترض أن لدينا عدا من تلاميذ الدرسة الابتدائية قسموا إلى أدبع 


۳۳۹ = 

مجموعات متساوية » ولدینا أربع قوائم لدكلات ق مت إلى أربع اختبارات 
مختلفة فى الفط » وأن الدرجات هی عدد الكلات التى تتهجاها کل جموعة 
هجا محیحاً فى كل اختبار » وکانت قد أخطأت فى هجائها من قبل . ولا كان 
من المکن أن تحدث فروق فى Z‏ التجربة نتیجة لنظام تطبيق الاختبارات 
على التلاميذ Ob‏ الباحث يستخدم المربع اللاتينى » وتمثل الرهوز cs‏ 
> و اختبارات مستقلة فى كل قائمة . وكانت الكلات كلها قد ثم هجاؤها 
فى إملاء فى اختبار سابق . والاختبارات الاربع على النحو التالى : 

)1( اختيار من متعدد . 

(ب) إملاء ثان . 

)>( كلمات ذات هجاء خاطىء . 

(ء ( هیکل الكلمة . 


ونظبر بيانات تجربة الحجاء فى الجدول التالى 


#وعات الأطفال 
T v] TINS‏ | المجموع 
٠‏ | ۱ ات > $ 
۸۱ لق or ft‏ ۳۹ 
١ || š ç‏ | ت > | 
۳۸ ۹۷ 1۲ 1۹ ۲۳۹ 
l 5 > ۳‏ ب 
`V tv ۳۱‏ ۳۹ ۱۷۷ 
٤‏ ىه > 1 5 l‏ 
YY oy :‏ ۳ ۸۱ ۳ 
اجموع | ۲۰۷ ۳ 1۹1 ۶ | ۸۳۰ 


= YYY 一 
الاختبارات‎ 


' ب > 


۱۰۷ 
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۱۷ ۱۷ ۳۳۹ 


| الجموع ۸۳۹ 
مجموع المربءات - الاعمدة ( الجموعات ) : 


AFT) (va) (41) (ré) (YY) 
سد مد‎ + — + — + — 


15 t t t t 
و۷۶‎ 一 1۳۱۸۱ - )۳۷۵۵,۵ 一 
(la) الصفوف‎ 
A OOD eW) DD 
15 £ ٤ 1 £ 
Ye4A)e = 1۳۱۸۱ -生生 一 


الما جات ( الاختبارات ) 


(Ary) _ Ow) 5 (evy ) ۲)۱۷۰( 2 ۲)۳۲۰( 


11 8 8 P ٤ 
5,1۲ ور1‎ 一 1۳۱۸۱ - 1۸۳۰۷, 二 
۲ 
(A1 
_ — At °° + وم"‎ + "FA + ۲۸۱ = ااجموع‎ 
۰11۸ 1۳۹۸۱ - 4۹۳4۸ = 


۲ — مادج البجث 


جدول تحايل التباين 
. أجموع المريعات| درجات الرية التبابن |النسية الفائية 


| یتست‎ 一 一 | 一 一 


Vio | الآععدة(الج.وعات)‎ 


المعالجات (الاختبار ات) ,11۲۹ 
البراق 1.1 
اجموع 9۷۰ ۰ 


lot,‏ فقيل 


Y 
AAA | A v | ٣٠۹٢ | ) اضفوف (اقوام‎ 
6 
YY ss 1 


و سکن أن يدرك الطالب أن التبابن الوحيد ذا الدلالة إذا قورن بتباين 
الإواق ( الخطأ ) هو تباين المعالجات ( الاختبارات ) لا نه باستخدام الجداول 
الإحصائية للنسبة الفائية 4 أن القيمة اصفری لمذه اللسية هى و6 
لدرجات O CJ ٩۰۳ LL‏ النتيجة ذات دلالة [حصائية عند ه ر 
ونستخلص من هذه التجربة أن بوعات الاطفال ذات قدرة متشابهة فى 
الحجاء . وأن القوائم متساوية فى الصعوبة , ولکن الاخترارات الادبع الى 
تتسكون Vu‏ كل قائمة تختلف اختلافاً ذا دلالة . 

ولى ;< o‏ اختبارات الدلالة هنا صادقة لا بد أن يتوافر مسلمان 
الأول أن الملاحظات Observatlons‏ نترزع وفقا Smid‏ الاعتدالى » وأن 
l UO SS‏ قابلة لان جع معا additive‏ وهذا التصمم التجريى 
لا يقيس التفاعل ٠‏ ويلبغى أن إستخدم فى حالة افتراض عدم وجوه 
تفاعل فقط . ش 

"E 

هناك مواقف كثيرة فى ميدان البحوث النفسية والتربوية تواجه الباحث 

« وينم فيها بدراسة التسكرارات أو أسرة الآفراد فى تدم «مين الذرن يقمون 
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فى 25 معينة » أو فئات معينة سبق حديدها . فقد بم الباحث tl‏ 
من الآفراد نحو موضوع جدلی بالوافقة أو المءارضة أو اللامبالاة أو غير 
ذلك من الفثات وتوزيع نسب أو تکرارات هذه العينة حسب مستوی 
الأفراد التعلیمی » أو الاجتاعی الاقتصادى . وفى موقف آخر قد يشعر 
الباحث أن فقرة فى اختبار همين متحيزة بالنسبة لجنس ( للذكرر مثلا ) وعلى 
هذا قد ءمی عدد الذكور وعدد الاناث الذين ينجدون فى الإجابة عن 
الفقرة » والذين يخفقون فى ذلك . وفی موقف آخر قد ترغب فى تحدرد 
ماإذا کان توزيع تسكرارى معين Dal Ty‏ ام لاء وفی هذه الحالة 
م بالتدكرارات فى فثات انوزیع ونحن نستخدم عندئذ ٠ربع‏ كا 
لنت كد مما إذا كانت جموعة من القم التى لاحظناها تختلف اختلافا ذا دلالة 
إحصائية عن بجموعة القے التى تفترض ro‏ على أساس نظرى أو (حصات 
احمال معين . 

والفسكرة ال ساسية انى يقوم علیها هذا الاسلوب الاحصاثی مربع كا 
مصاغة على آساس الفرض الصفری هی أن التسكرار یز الفئة أو 
افثات موضع الدراسة kz‏ عن الشکرار اانوقع أو الفرضی اختلافاً 
برجم JJ‏ الصدقة . رتتحدد الشکرارات التوقمة فى ضوء أى تعریف 
للفرض ااصفرى مثلا فى مشكلة تنقسم فيها الحالات إلى فشتين قد بقرر 
الاح على أساس معين أن التسكرار فى كل فة ينيغى أن بکون باسیه, 
و إلى ۲ . أو ١‏ ال ۳ والخطوة التى تلى هذا هى حساب مربنع K‏ 
بواسطة المعادلة . 


( التسكرار الملاحظ - التسكرار المتوقع )۲ 
والمتأمل غذه المعادلة يستطيع أن يدرك أنه إذا تساوت جميع القم 
ا الإحظة مع جمبع القم التوقمة كانت قيمة كا" تناری صفرا 2333 


5 = جموع 
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أن حدث هذا » وکبا تقار بت القیمتان أى صفرت الفروق Uo‏ کاصفرت 
قيمة كا" » وکانت الفروق غير ذات دلالة [حصائية أى لا برفض الياحث 
الفرض الصفری » وکا كبرت الفروق زادت قيمة كا" وأصبحت الفروق 

ذات دلالة إ<صائية ما ,ؤدى إلى رفض الفرض الصفری . 
Ue‏ أن شخصا e‏ أنه يستطييع أن xe‏ بين الطفل العبقرى 
واطفل اامادی من مجرد النظر إلى ملامح الوجه » G|,‏ أحضرنا له عشرة 
أطفال فاستطاع أن & ok‏ أ كام ی وحكين خاطئين “ Gb‏ نتساءل: 
ما هو احتال أن جىء هذا الك نتيجة للصدفة ؟ وهل یستطیع هذاالشخص 
حقيقة أن بيز بين هاتين الفثتين من الأطفال 2 سلمنا بأن التسكرار المتوقع 

٩ >" ا‎ 
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° 


ولمكن المشكلة مس فنتین من الاحکام : صحيحة وخاطئة ولا 
Gs‏ علينا أن تحسب كا" للفثة الثانية . 


اج c‏ 
Nw‏ + )۲ - )۲ = ۳۹۰ اللاحظ ۲ A‏ 
° المتوقع ° . 
ومن المهم أن ندكر أن مربع كا يلبنى أن بحسب بالنسبة لكل فئة 


من فئاتالمشكلة . 

.._ ولک نفسر معنى کا" من الضرورى استخدام جدول توزيع كا" وسنجد 
۳ الصذری لكا" لك تکون ذات دلالة إحصائية عند ه Z‏ آو ۱ x‏ 
تتفارت على اسماس درجات الحرية . وتختلف درجات الحرية باخنلاف 
عدد اافئات النى لدينا وهی ف المثال السابق درجة حرية واحدة لااننا [ذاعرفنا 
أن اجه وع الكلى هو عشرة أطفال , وأن عدد الاحكام الصحيحة هوم , 
Gb‏ تمرف ليا أن الاحکام الخاطئة عددها ۲ وتتطلب الدلالة الإحصائية 
عند ٠‏ يز وبدرجة حرية واحدة أن تسكون القيمة اهذری ل کا" ص ۳,۵4 
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وهی أكبر من القيمة انى حصانا عليها . وبناء على ذلك لا رفض الفرض 
الصفرى :أ أى أن هذه الا حکام قد تحدث بالصدفة ولا تلف جرهريا عن 
النسبة ۱ : ١‏ أى استجابة صحيحة إلى استجابة خاطئة . 

التصنیف الزدوج : I‏ 

ومن المواقف EN‏ يطبق عليها كا" » ذلك الذی بوجد فيه متغيران 
ويصنف کل منبما إلى ors‏ فإذا أردنا مثلا أن نعرف هل هناك فرق فى 
اتجاهات الجنسين نحو الاختلاط فقد Ge JU;‏ من الرجال وأخرى من 
النساء . و سکن عدد الآرلى(:1) وعدد الثانية (4۰) وستسكون الإجابة عن 
اسیاح بالاختلاط بالموافقة آد عدم الوافقة . ولنفرض أن أربعين 
رجلا من .+ ل بوافقوا بنا وافق الباقون » ومن النساء لم توافق 
عشرة من أربعين ووافقت ثلاثين امرأة ومشكاتنا لول بعد ذلك هى تحدید 
الشکرار المتوقع وليس لدینا الآن من الناحية النظرية أساس يمكننا من 
تحديد النسب المتوقعة ولذلك ob‏ أفضل ما تستطيع عله فى ضوء الفرض 
الصفرىهو أن نحسب الةم المتوقعة لكل خلية ( 25( ریم ذلك بضرب جموع 
الصف فى يموع العمود وقسمة EU‏ على اجموح ااسکلی للتسكرارات فالقيمة 
المتوقعة للخلية الآولى فى الصف الأول هى ١‏ >_2 = ۳۰ ويمكن بنفس 


الطريقة التوصل إل القم المنوقعة الأخرى؛ ريمكنفى هذا التالالتوصل إلى اقم 


المتوقعة الأخرى بالطرح . 
A 1‏ 
. . ` 
رجال A E‏ 
|- | ۳۰ 
> 5 
p 515‏ ان 1 
نساء |“ | 
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2 ولقد رأى الاحصائیون أنه إذا كان لدينا درجة حرية واحدة فيلبئى 
أن يدخل على المعادلة الاصلية السابقة تصحيح » Jes‏ هذا بحسب ك" على 


—: النحو التالى‎ 
(۰ - التکرار التوقم‎ - te 6 
كراد التوع‎ 
(ere) (prt) 
sS Sa sss 


(em ۲۰-۳۰ ( ذا‎ aie 
Y° + Y° 
۱5,۰6 = t,o te) ۳۳۲,۰۱ ۲ ۳۳,۰۱ = 
وهذه القيمة مع درجة حرية واحدة » أ كبر ا هو مطلوب لک کون‎ 
» النتيجة ذات دلالة [<صائية عند 7 » وعل هذا ترفض الفرض الصفری‎ 
ونستنتج وجود فروق بين ال جاسين فى الاتجاه عو منع الذور . وبفحص‎ 
:الجدول السابق تحد أن الرجال أكثر رفضاً لهذا الماح من النساء » وهناك‎ 
, معادلة أخرى يمكن استخدامها مع هذه البيانات‎ 
《> 一 5251) 
(s+tu)(>< +1)(s+>)( +1) 
. استخدام مربع كا فى بحوث 2 1" تتضمن درجات حرية أكثر من واحدة‎ 
لنوضيح هذا الاستخدام سنأ خذ مثالا من عم النفس الصناعى . بيلت‎ 
عاملا‎ y££ سجلات الحوادث بأ حد الصانع عدد الحوادث الى حدثت ل‎ 
ورقت حدولما خلال يوم العمل وترتيب وقوعما . وف الجدول التال‎ 


— و۳ — 
وفغت فيها. 
جدول يبين توزيع الحوادث حسب ساعة حدوثها 
فى المصنع فى فترة زمنية معينة 
Y ۱ M و١ ٩ ۸ kL‏ م £ المجموع 
عدد الحوادث ۲۰ 5( ۱۰ ۲۱ كر ۱۶ ۱۷ Yr‏ 1:4 


وبدون أن نعرف التوزيع المتوقع للحوادث قد نضع فرضاً ينص على 
أوذيع ۹ وادث بال سارى على ساعلت العمل المانية . وعل اشاق هذا 
۱ الفرض تسكون الحو ادث المترقءة فى كل ساعة من ساعات العمل البوی هی 
EE‏ =4 حادثة . وكسكن عندئذ حساب مر بع كا على النحو SU‏ 
A‏ : 

۲ ۲ ۲ 
ی‎ (A) (4) )۱۸-۲9(_ r 
14 ۱۸ ۱۸ 


۲ 
(A— Yr) ` 
AAA 一 一 一 一 一 十 
۱۸ 


Ly ۱‏ الوحيد على هذه نات هى أن مجموع الوادت کڪ 
فعنى هذا vol‏ خلايا Geo‏ حرة فى تفاوتها 0 وأن الخلية الثامنة تتنحد د 
J‏ بطرح قم الخلايا الببع من المدد الکلٰی . وعلى هذا فإن لدینا سبع درجات 
حرية لتقويم قيمة مربع کا ای حصلنا عليهاء واتی نساری ۸,۸٩‏ . و بالرجوع 
إن الجدول الإحصاف الخاص يربع كا >د أن القيمة الصغرى ذات الدلالة 
٠‏ الإحصائية عند ه Z‏ لدرجات الحرية لاه ۰٩۷‏ ,۶ ومعنى هذا أن النتيجة 
۱ الى خصلنا عليها لا تقدم لنا أى دليل لر فض الفرض الصفری » أ آنتا 
" لا نتطیم أن نرفض الفرض القائل باطراد وكائل التوزیع . 
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وواضح من دراسة الجدول السابق » أن الحوادث تحدث بتکرار أ كير 

فى الساعة الآ d‏ وقبل فترة راحة الظبيرة » وبعد فترة الراحة » وق آخر 

ساعة من ساعات العمل اليومى » أى فى الساعات مء ۰۱۰۱۱ . إذ يلغ 

مجموع الحوادث فى هذه الساعات الأربع ۰۸۷ ينما بولغ فى اساعات الاربع 

الاخری به . وفىظل الفرض القائل بعدم وجود فرق بين الفترتين یکون 
:۱ 


التكرار التوقع = = 


Co ( هه‎ -۷۲ -۸۷( ww 
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لاحظ أن لدينا هنا درجة حرية واحدة » ولذا أدخلنا على المعادلة‎ 
Pe التصحیح . وهذه النتيجة ذات دلالة إحصائية , أى أن البيانات تنحرف‎ 
. متوقع أنحرافاً له مفزی ولا يمكن الدفاع عن الفرض الصفرى‎ 
إن العمليات الحسابية الى أجريناها لا غبار عليها » ولكن مصدر‎ 
» الفرض وترتيب الییانات لا يتفق مع الإجراءات التجريية الجيدة‎ 
اننا قد اخترنا ساعات حدت أ کر الحوادث فيها > وقارناها بساعات‎ 
» تحدث فیپا آقل الحوادث . وأننا اخترنا مقارنة من بين ۷۰مقارنة ممكنة‎ 
ثم وجدنا أن هذه المقارنة الیاخترناها ذات دلالة إحصائية » و كن أن نتوقع‎ 
عستوی‎ ( V قم ذات مغزى ودلالة ربع‎ ٤ بالصدفة الحصول على مأو‎ 
: . دلالة ه ⁄ ) فى سبعين اختباراً من هذه الاختبارات‎ 
آما إذا فامت مثل هذه المقارنة على نظرية سيكولوجية تبين أن ساعة‎ 
o| البدء فى العمل هى ساعة « تسخين » ويزداد احتهال وقوع الحوادث فيها‎ 
فيها‎ Ja] الساعة الى تقع قبيل قارة الظبيرة بتوقع فيما العمال الراحة ويزداد‎ 
عن الساعات الا خر ى . فى هذه الحالة يمكن تسوبغ هذا التجمیع وهذه‌القارنة‎ 
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على آساس نظرى وتکون هذه المقارنة موضوءة فى خطة البحث قبل فص 
سجلات الحوادث Je‏ . أما إذا كان الامر على خلاف ذلك وم 
تظبر هذه الفسكرة وهذا الاختلاف إلا بعد تحليل البيانات وخصها فإنه يلرم 
للباحث أن يحصل على بيانات جديدة عن الحوادث من مصنع آخر أو فى فترة 
زمنية أخرى للا كد من هذه النتيجة . 

وهناك بعض التحفظات ينبغى مراعانها عند استخدام مربع كا وهی : 

» لا كان تکرار الخلايا ذا تأثير كبر على دلالة تاج [حصائياً‎ - ١ 
. فإنه من الو اجب ألا بقل كرار أى خلية فى الجدول عن خمسة أفراد‎ 

. يحسن أن يكون مجموع التكرار الكلى | کش من خمسين فرداً‎ - Y 

عات يمكن تفادی التكرارات الصغيرة بتجميع الخلايا المتجاررة ذات 
الة-كرارات الصغيرة » أى باختصار عدد الأعمدة والصفوف. 


| 2 اعام 
تحليل البیانات و تفسیر النتائج 


° التعبير < والكبيى jÉ‏ وصف الوقائع š‏ 
٠‏ التصنيف 
° تفریغ الیانات و تبویها ° 
_ الطريقة الآلية . 
- الطريقة اليدرية . 
٠‏ تفسير البيانات . 
55 شروط التفسیر العلی . 
- مصادر الخطأ فى التحليل والتفسير . 
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الفصت ل العاشرر 
تحليل البيانات وتفسير EN‏ 


بعد .جع البيانات 500 خطوة تحليل tl‏ رتصنیفبا وتبوببها “ 
خلال هذه العملیات يقوم الباحث بالاستدلال والاستنباط ثم يضع الحقائق 
< تعطى صورة متكاملة ويطلق على هذه الخطرة ترکیب البيانات 
٠ Synthesis | of data‏ ووضع المقائق j‏ هذه الصورة بودی إلى صوغ 
التجمہات والمبادىء 1[ نی قد ندعم اقرش أر تدحضه وهذه هى اارحلة 
'الأستقرأئيه من التفسير . 

د ات وتحليلها وتفسيرها لا يؤجل حى م ez e‏ 

ق بل د بدأ e wa‏ الحقائق الارل ودراسات قليلة هی الى تبلغ من 
Fred =s‏ ميث لا برز اسر مشكلات جد ردة خلال e‏ الحقائق. 
وف كثير من المالات تؤدى معرفة طريقة التفاعل بين التغیرات الى 
بطور Ó‏ ضوئه إجراءاته النى تز داد دقة فى المراحل اللاحقة من الدراسة . 


التعبير الكى والكيق فى وصف الوقائع 

سکن وصف,الأشياء والأشخاص بألفاظ كيفية تقوم على و جود خاصية 
معيئة أو على غیایما » فاون الشعر والعنصر والقومية والجاس نواحى كيفية 
ویکن التعبير عنما علي ساس من التتكر ار أو مرثية ظبورها » آرالکسور 
أو الاسب المدُوية بالنسبة کل الذى نمی إليه . آما الخصائص الكية فيعير 
عنها على أساس من مقدارها »أو مقدار العامل الموجود فى الوقف . ويعتبر 
الوزن واللحجم والمقدار: أوصاف كية . ٠‏ وتستطيسع المقايس الكيفية 
أن تجیب عن السؤال كم عدد ؟ أما المقاييس الكية فتجيب عن السؤال 


EA -‏ — 
ما مقدار ؟ وكلا النوعين من الوصف هامان فى البحث العلى . 
وحییا نقارن عناصر موزعة فى موقف توزیما غير متساو زمن حيث 
العدد » محسن أن تبحث عن آساس GJ‏ نة بونما . ومن بين الطرق الستخدمة 
فى هذه الحالة تحویل التسكرار إلى نسب مثوية , ومن الطرق الفيدة أيضا 
Vs z‏ على أساس مرات الشكرار . أو على أساس حجمماء أو درجة 
قريها بالنسبة لمستوى ثابی » وعندما ترتب البيانات على حسب مقدارها 
تنازليا أو تصاعدیا »كن أن تعطى لحا أوزان مختلفة » وعندئذ تکون قيمة 
المرتبة الأولى أكير من قيمة المرتبة الثانيه , والثانية أ كبر من الثالثة وهكذا 
مثلا إذا أردنا أن نعطى تقدرات L‏ عناصر فن المتاد أن ag‏ أوزنا لها 
على النحو التالى : — j‏ 
الاول الثانى اثالث الرابع الخامس 
ه نقاط نقاط قاط نقطتان نقطةواحدة 
Ks‏ استخدام نظام عکس هذالنظام » و سکن تطبيقه على درجات 
اتفضیل أو غرها من أبواع ابانات النى يمكن تحدید Vl‏ 
كيا » ويسكن أن تعطی ق) إجمالية موزونة إذا مثات مواقفمركبة . 


وعند JAZ‏ البيانات الكيفية من الضرورى وضع نظام لترجمة الحقائق 
التىتشتمل عليها هذه البيانات إلى أرقام . ومعنى هذا أن نحدد رقا لكل فئة 
من الحقائق فإذا رغبنا فى دراسة سجلات جمعة للتلاميذ » فقد 5 أن علينا 
أن نرمز تمانين عنصرا من الببانات . وقد ae‏ القائم بالترميز أن عليه أن 
بضع جميمع عناصر البيانات على ورقة واحدة » قد يسكون جزه منها على 
النحو التالى , 


- va — 


رقم العنصر أو رەزه نظام الترميز 
一 个‏ التقدم والنجاح فى الدرسة صف ر | پرسب قط. 
١‏ = رسب عاما واحد 
۲ = رسب عامين 
مس رسب أ كثر من عامین 
۲ — المروب من المدرسة > = لجرب من المدرسة قط 
خلال ااسنة الدراسية كلما | = هرب منه - ۱۰ أيام 
۲ = هرب من ۱۱ - .م :وما 
۳ = هرب أكثر من ثلائین‌بوما 


و .ذه العاربقة عکن باتباع نظام للترميز أن >ول البيانات السكيفية الواردة 
فى سجل التلميذ إلى بموعة من الارقام نستخدم فى التحليل . 

وينبنى التأكد من أن نظام الترميز هذا لا يحتوى على أى غوض . 
وإذا وضمت جموعة من القواعد اترجمة المادة االكيفية إلى 1 فیلبنی أن رب 
وذلك باعطاء بعض مادة البحث لا كثر من شخص طالبين منهم ترميز هذا 
القدر من البيانات لک نقبين ما إذا كان فى الإمكان تطبيق القواعد على و 
متسق باختلاف اارمزین أم لا . وهذا التجريب يساعد على التعرف على 
الاخطاء ¿ZU‏ عن اختلاف أحكام المرمزين » وبالتالى ۇدى إلى تطوير 
طريقة الترميز حيث م حذف الاختلافات والتناقضات . ويلبعى أن 
عتوی التقرير اكوب عن الدراسة على مقدار ات مثل هذه العمليات . 


التصنية 


عند تحليل خصائص بموعة كبيرة أو استجاباتها » كثيرا مایکون 
وصف المجموءة ككل كافيا . وقد لا کون من الضرورى فى الانواع 
أابسبداة 2 التحايل , وحيث کون الماعة U‏ صوفة متجانسة جانا کانا , 


ات 


قم إلى جاعات فرعية » ولکندا كثير! ما 3 أن الصورة الإجمالية 
للجاعة ليست واضحة » وذلك sed‏ فروق كثيرة داخل CF)‏ تطمس 
الصورة وتممل الوصف ذا المعنى والدلالة صعیا وقد يكون من المفيد فى 
ثل هذه الحالات تقسیم الجاعة إلى فیات أو بحوعات تشترك كل جموعة 
las anis‏ رقد تسكون ذات دلالة فى ضوء أهداف التحليل وقد 
تظبر ابماعات ذات التجانس الا كبر خصائص تفير إلى تعميات معينة.» بل 

قد تؤدى إلى £u‏ تکشف عن علافات علمة . وعملية التصديف. JJ‏ فثات 
متميرة موجودة فى جمييع فروع العلوم . 

ولابد أن پستند التصلیف إلى أساس واحد . ونتجه کثبر من‌الدراسات 
إلى تصنیف البيانات إلى فنتين مثلا بيافات الرجال والنساء »انون والبنات» 
المنزوجون 255 المتزوجين » ابتدائی by‏ وی » دی وحضری “ مدرسون 
أكفاء ومدرسون ضعاف » خر يجو الجامعة وخر يو المدرسة الثانوبة » 
و إستخدم هذا الصيف للبحث عن مظاهر هو جردة à‏ موعة ولا توجد 
فى امجموعة الآخرى ويمكن أن نحدد نقسمات ثنائية لا باية لها :ولكن 
التقسم ر تحدد فى ضوء أهداف البحث قوط البيانات . 

Sons‏ أن تکون ol‏ التصليف جاممة مانعة » وهذا يعنى أن نگون 
الفتات شاملة تغطى e‏ الافراد : وأن يستحيل أدراج أرد أو متغير تحت 
فثنين فى وقت راحد وإذا كان الباحث يصف استجابات الآفراد على أسئلة 
مفتوحة فلابد أن تتوافر لديه صورة مبدئية متكاملة عن الظاهزة موضوع 
.وال قبل أن د بضع تصنيفا لاستجابات الأفراد وقبل عملية النبو بب والجدولة 
ومن المشروع 7 مختار te‏ عشوائية من الاجایات وأن الخدم 
الاستجابات الفعلية وضع هذا النظام . ويستلزم البحث الدقيق على أي حال 
أن يوضع نظام را asa‏ جمع انات والعلومات . 

وإذا انبعت الا عدة السابقة فسنجد ان كل مفردة من الييانات ستصنف 


— ؤوم‎ 一 
١ واحدة فقط » ولا ينبق مفردات من هذه البيانات دون تصليف‎ i 
ما يستخدم فة لما ببق من بیانات تسمى‎ TS ولتحقيق هذا فان الباحث‎ 
ويانات أخرى». أو تستخدم فة مفتوحة مثل خمس سنوات أو أفل»‎ 
. سنة فا کشر‎ ۰ 

وکا سبق أن بينا ينبغى أن يوضع نظام التصلیف قبل جمم البيانات . ومن 
491 الى توضح Ne‏ الاستجابات التى تستخدم فى الاختبارات 
الوضوعة على أساس الاختيار الجبرى للإجابة , إذ أن هذه الفئات نحددت 
قبل جمع البيانات » والباحث فى هذا لتصلیف يعتمد على خبرته أو على نظرية 
لک يسوغ با هذه لفثات . وهذا التصديف القبلى یموق التوصل إلى حل 
المشسكلة موضوع البحث ف بعض YL‏ کا أن بعض الأأبحاث يقوم أساسا 
على تطوير وئنمية ب#وعة من الفئات ذات دلالة ومغزى . 

والفئات القابلة للاستعال » حمل yw‏ تحديدات و تعبینات إجرائية » أى 
تواعد لتحديد الفردات الأمبير يقية انی تندرج تحتها . 

وعکن أن ننظر إلى الفثات محبت نتوقع أن تتطابق مع الآشياء فى العام 
الحقيقى أى أن الفرد قد یمام تصليف بطر بقة تاكس نومية taxonomie‏ 
وهنا يحد الباحث أن الثىء آر الموضوع ینتمی إلى فثته الصحيحة بغض 
النظر عن الجافب الذى ينظر منه إلى اشیء أو الموضوع . فبعد تصلیف اناقة 
مثلا لا يصيح لدینا شك ف أنها ستصیح فرساً » أو حمارة ( على الرغم من 
مشاركتها للحيوانين الآخرين فى صفة واحدة وهی VÍ‏ حيوانات لحل 
الآثقال ) أو أن تصبح بقرة ( وقد تشارکبا فى كونها مصدراً لین ) أو نعجة 
( على الرغم من احتهال کونبا مصدراً للصوف ) . 
٠‏ وكثير من الاحداث والوقائع الاجتماعية والنفسية تختلف عنهذا النظام 
التا کسو نوی للفئات » لكونهاذات طبيعة تحليلية analytical in character‏ 
Jes‏ هذا النحو قد يصب شخص مين على أساس جموعة من القواعد صديقاً, 


二 Yey 一 

أو عدوا , أو غرياً . وقد يكون فى نقار عدد من الناس الصفات الثلاثة معاء 
فليس هناك شخص منفرد بكونه صديقا » ما ليست خاصية للثىء » وا 
هىعلاقة . والفئات التا کسو نومية تستخدم كتحديدات إجرائية لماخصائص 
تلتصق بالشىء » أما الفئات التحليلية فنستلزم عادة علاقة أوحكا من نوع ما . 

ومن الصعوبات اتقليدية فى عل الاجتماع الربنى مثلا تصنيف ll‏ 
Communtttes ll‏ فاذا کانت الفاعدة الى يشوم عليها التصنيف تتناول 
خصائص البيئة الحلية o‏ ذلك يخلق صموبات أمام التصنيف . ولقد بين 
الببحث الاهبير يقى على ¿Í‏ حال أن تغبير زاو 4 الرؤية فيعملية التصديف يغيد 
تصنيف المنطقة و بالتال حدودها . أى أن البيئة احلية فئة تحليلية . فالجيران 
نرتبط بعضمم ببعض بعلاقات اجتماعية , وتحديد الجيرة أوالييثة احلية دز هون 
مجموعة العلاقات الى ¿e‏ بها فى اللحظة الراهنة . 

وبعد وضع نظام للتصنيف التحليل » من السبل معاملته كا لو كان نظاماً 
تکسونوماً . وهذه إحدى الصعوبات الى نواجهها فى العلوم الاجتاعية : 

ويحسن أن يستند النظام التصبینی إلى نظرية من النظربات الموجودة 
نظام التصنيف Kz‏ وكثيرآ ما کون «صدراً اشتق منه فرض البحث » 
وهذا الفرض يوجه الباحث بدوره فى عملية التصنيف . 

وحين تتحدد الفثات على أساس درجات الاختبار 0 أو الرئب 03 أو أى 
مقياس کی آخر › فن المفضل أن نقارن أوائك الذين بوجدون فى القمة » 
عن بو جدون فى القاعدة » وحذف أو لك الذين يوجدون فى وسط التوزيع 
عاد المقارنة . فن الشائع أن نقارن ۰ من القمة اع ó Z Ye‏ القاعدة 
أو أعلى ٠‏ بأدفى ١٠٠ب‏ » وميل الحالات الى توجد فوق المتوسط ودونه 
إلى إضاعة الفروق ذات المغزى الى قد توجد بين الطرفين » وحذف الجزء 


المتوسط يمكن أن نحصل على تقابل أكثر وضوحاً وحدة . 
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. ولا تسکون القارنات دام ثنائية.» فن .بعض الحالات قد يكون من 
اغوب فيه أن تقسم الحاعة الكبيرةإلى عدد من الجموعا تالف عيةء ويتحليد: 
عددهذء الجموعات على آساس عدد الخصائص الختلفة ذات المغزى الى يمكن 
أن عددها الباحث و عبزها » وعلى مدی مهار تهق معالجة العلاقات المعقدة الى 
يوفرها هذا التقسيم i ١‏ 2 

المقارنة بمحك خارجى 
و بالإضافة إلى القارنات التى يمكن القيام ها بين الجهوعات الفرعية داخل 
الجماعة الكبيرة » فإنه يمكن أن تحال ناج الجموعة الكلية أو الجهوعات الفرعية. 
فى ضوء حکات أو معاییر خارجية . ولا بد بطبيعة الحال من أن نسل بوجود 
مقاييس ثابتة صادقة حتی عکن القيام ثل هذه القارنات . وتد تکون هذه 
المقايس اختپارات مقننة آو مقابیس تەر أو كرارات H Za‏ . ومن بين 
المحكات الخارجية نذ کر ما بل : 
١‏ س الفاروف والمارسات السائدة لدی و حدة أو وحدات عائلة : فقد 
تم القارنة بين بيئة Le‏ وأخرى 0 أو بين مدرسة ومدارس آخری. آر بين 
ا أخرى . وقد تم المقارنة مع جوعات je‏ أفضل الظررف 
أو الممارسات » أو تمثل الحالة المتوسطة. وقد تم القارنة بين جاعات متساوية 
تمتالمزاوجة بين آفرادها 'بالنسبة اتغيرات معينة مع ترك متغير واحد 
محدود من المتغيرات للمقارنة . 

一 个‏ أحكام ا خبر اءكعابير أو Ke‏ لتحديد أفضل الظ روف والممارسات. 
قد يكون هؤلاء الخبراء لجنة اختيرت خصيصاً لهذا الغرض » أو يموعة من 
العاملینق ايدان من بألفون الخصائص عو ضع الدراسة . 

۳ — ما تعتبره جماعة معينة عایبر مناسبة : وقد تكون هذه لمایر 
اة من الاهداف لبر نايج تملیی مین » أو مقابي سكية للسكانة الاجتاعية . 
( ۲۴ س e.‏ البحت ) 


— fet حد‎ 


۽ — نتائج الابحاث السابقة : ويمكن غص العوامل الى تدرس أو €G‏ 
الدراسة فى ضوء المبادىء الى أثبتها الباحثون فى ese‏ التى نشروها من قبل 
والتى تح بالقبول فى الأوساط العلبية . 

ه - قد يؤخذ الرأى العام أساسا أو حکا لمقارنته بنتائ الدراسةفى بعض 
الحالات المناسية . 

ë‏ البيانات و نبویها 

بعد أن يطبق الباحث آدواته هلی عينة البحث » يعمل على نقل البيانات 
من هذه ال درات إلى جدول التبويب وفقا لنظام مناسب حتی يمكن تحليلها 
وتفسيرها على نحو منظم . ويستخدم فى ال نواع البسيطة من البحوث النى 
تتضمن معالجات إحصائية متعددة ویانات كثيرة التبويب الیدری ل 
أما فى البحوث العميقة المفصلة قنستخدم فيها طرق التبويب الآية . 

الطريقة الآلية 

یم تفريغ البيانات فى البحوث التى تشتمل على أعداد كبيرة من 
امتغيرات وال شخاص بالطريقة الآلية , ولعملية التبويب الآلى عدة خطوات 
وا وضع خطة للترميز » أى لترجمة البيانات ال كيفية إلى أرقام تقابلما »وا 
بخصص رقم لسكل سژال أو عنصر على أداة الباحث ( الاختبارات النفسية 
والاستفتاءات (L)‏ .و أرقام للإجايات الختلفة عن کل سؤال وكذلك وضع 
ترتيب أو تصلیف للبيانات السكية بحيث يسبل وضعما على بطافة ,1.8.18 
وبهذه الطريقة تتحول البيانات والمواد التى جعبا الباحث إلى أرقام ىكن 
وضهبا فى آما كن مناسبة من بطاقة L.B.M‏ . ومن المعروف أن بطاقة L.B.M.‏ 
تنقسم إلى انين عاموداً بوبکل‌عامود ۱۲ مسافة مقساويةمنصفر إلى ٩‏ وفوق 
هذه الأرقام فراغان أحدهما س والاخر ص . ورقم العامود yer‏ 
البطاقة . 

ویل عملية ترميز الببانات قل رموز هذه البيانات على بطاقات LB.M‏ 
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وذلك بواسطة آلة التثقيب التى تعمل كالآلة الكائبة ونثقب البطاقة فى الخانة 
المناسبة والمقابلة لمفردة البيانات ‏ أى ف العامود المناسب والرقم المناسب 
من العامود . وهكذا تتحول البيانات الكيفية والكية التى جمعها الباحث 
والموجودة فى استمارة البحث وق اختباراته إلى ثقوب لحا معنى معين . وهناك 
17 أخرى لراجعة وتحقيق صحة الثقوب حتى سكن تقلیل حدوث الا خطاء 
غير المقصودة ٠‏ 

و عکن عن طریق آلة الفرز sorter‏ عزل جميع البطاقات الى تنصف 
بصفة معينة , فثلا S‏ فصل المتزوجين عن غير المتزوجين من الجاسين » 
فقد يكون العامود رقم ه عخصصاً لمذه الببانات » والرقم الذى يرمز إلى 
المتروج هو ١ء‏ ول المتزوجة ۲ » وال غير التزوج ۴ » وإلى غير 
المتزوجة £ وتستطيع آلةالفرز أن تفصل البطاقات فى أربع جيوب للآلة » 
وذلاك بضبط الآلة علىالعمود الذى توجد فيه البيانا تم يضغط على زر خاص 
فتدور الآ وتفصل البطاقات وتصنفها إلى أربع جموعات . وهذه الالات 
تصاف آلاف الطافات فى الدقيقة > وتوجد فى الجامعات ومراكن البحث 
العلى . 

الطريقة اليدوية 

تتخدم‌معظ لیحوث ااصغيرة التبويب باليد وتسجيل البياناتعلى أوراق 
خاصة للتبويب . و یفعل‌للاقتصاد فا لوقت ولضمان أكير قدر من الدقة 
أن يقرأ البيانات شخص و ليها على آخر يسجلها على استمارة تفريغ البيانات . 
وعادةما نكو ن على ورق مربعات‌حتی تسبل عملية التفريغ .ومن الطرقالمتبعة 
فى هذه العملية وضععلامات نكرار » وبعد أن تصل إلى أربعة جى اتشر ار 
الخامس بحيث ير بطبا فى حزمة من خمسة تسکرارات کالاق : !| ۰ ومن 
الضرورى أن يكو ن بأور أق نفر ë‏ البيانات هذه حيز كاف للتسكراراتفى كل فة . 

ویسکن نقل البيانات على بطاقات خاصة بها قرب منتظمة es‏ مسافات 


- وو"‎ 一 


متساوية على حوافبا الاربع مثل بطاقات کوب تشات Cope-chat Cards‏ 
وهى مقسمة إلى غانات + كل منها خاص‌بییانات معيئة عن الشخص الیحوث » 
وترمزالبيانات وتعطى الثقوب الجانبية أرقاماً تقابل الرموزالدالة على المءلومات 
المسجلة بالبطاقة . فإذا قسمنا فتات السن إلى آقدام أقل من + سنوات » 
من ٩‏ = ۱۳۰۱۲ - ۲۵۰۲6-۱۹۰۱۸ - ۳۱۰۳۰ - وم لان أعمار 
العينة تتراوح : بين الميلاد وست وثلاثين سنة . فکون الفئة الآولى عيزة 
بالثقب رقم ۱ » وزذا كان الشخص الدروس عره م سنة فان هذه الفئة 
تقابل رقم ه ه على الحافة . 

ولتسير عملية الفرز يوم الباحث بقطع الثقب رقم هومن أعلى ء وإذا 
آراد أن بفصل الأشخاص الذبن تتحصر آعارم بين ۰۲۵ ۳۰ سنة من هذه العيئة 
لیدرس بعض خصائصبا المميزة فانه بر تب البطاقات وبساویها من الجوانب 
ثم ياتى بإبرة طويلة ويضعمافى داخل الثقب رقم ه حى تبرز من خاف 
جموعة البطاقات » ثم مسك الإبرة بكلتا يديه ويرفعها إلى أعلى فتحمل معها 
البطاقات الى لم يقطع ló‏ الثقب رقم ه » وتسقط ابطاقات الاخرى عل 
المنضدة , و ءکن عد هذه البطاقات ودراسة الخصائص الى er‏ بها 

وبغير تخطيط دقيق قد يبوب الباحث غير ذى الخبرة ال-كافية استجابات 
gt‏ منالمدرسين على استفتاء هعين » و بعدالانتهاه من هذه العاوة قد بقرر 
القيام بمقارنة استجابات مدره‌یالدرسة الابتدائية بمدرمى المدرسة الثانوية . 
ومعنى هذا أن يعيد توبب‌الاستجابات . وقد بتراءى له مقارنة الدرسات 
بالمدرسين وقد يحتاج إلى معاطة الاستجابات بطريقة أخرى . ولو أنه حدد 
الفئات قبل التبویب فقد تک معالجة واحدة للاستفتاء . فلو أنه — 
الاستجابات على الاستفتاء إلى داق وثانوى» م صنف کل تسم إلى إناث 
وذكور لاصیح لدبه أدبع ley‏ » واستطاع أن بستخرج بیانات کل منها 
عل حدة ‏ وهکذا فانه بعملية واحدة جيدة التخطيط عصل عل البيانات 
للفئات التي حددها من قبل . | 
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ولذلك فن الهم داماً قبل تبویب الآراء والاستجابات دید الفغاى 
اللازمة التحلیل . حى لابضطر الباحث إلى إعادة تبويب العناصر عدداً من 
المرات مما يستغرق Ü,‏ طويلا وجبدا لاداعى لبذله . 
کالسوال الآتى ع | 

— هل تفضل أن يدرس لك مدرس من نفس جنسك ؟ 

۱ الات‎ mm 一 

وأن هذا وال مع غيره من أسئلة الاستفتاء طرق على عينة من خلال 

إن الخطوات ااسليمة التى تستخدم فى تبويب الإجابات هی کالای : 
m‏ “ زراعة » آداب »> هندسة » حةوق 0 علوم ۰ 

: تصنیف کل جموعة من هذه فى أربع فثات‎ _ v 

السنة الآولى » السنة الثانية » السنةالثالثة » السنة الوابعة ( على افتراض أن 
كل كليه آربع سنوات دراسية ) . 

۳ — تصنف إلى [ناث وذ كور . 

تجد الآن أن لدینا بم وعة منفصلة يمك أن تصتفها إلى نعم و لاء 
و يمكن أن نضع هذه الاستجا بات فى اذا نات المناسبة فى جدول و احد به دوخانة. 
ويمكن الحصول على الجموع الكلى للاستجابات فى أى خانة من هذه الخانات 
بجمع عدد التكرارات . 

ويمكن حصر جميع الذين آجابوا بنعم أو لامن هذا الال بیع طلاب 

طلاب الستة الآولى فى جميع الكليات الست أو فى كاية واحدة أو أ کش . 
ويمكن إحراء نفس الشىء لكل من طلاب السنوات الثانية والثالئة والرابعة. 


(جدارل تفریغ يانات ) 


i‏ زراعة آداب هندسة علوم حقوق 
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٠‏ کا كن ایضاً حصر جبع الدين أجابوا بنعم أو لا من كلا الجنسين فى 
جميع السنوات سواءفى جميع الكليات أو فى كلية واحدة أو أ کتر من كلية. 

وإذا تطلبت أداة البحث عدد أكبرمن الاستجابات » فإنه عکن استخدام 
نفس النظام التبويب . وقد يكون من المفيد تخصيص ورقة خاصة لتبويب 
بيانات کل كلية على حدة » لان تخصیص ورقة واحدة يع الكليات قد يحمل 
العملرة صعبة Di‏ والشکل التالى بوضح كيف يمكن تبویپ الاستجابات 
عن سوال له خمس إجابات . 

إن أفضل طريقة للتدريس بالجامعة هی الناقشة . 

- آوافق . 

— آمیل إلى الوافقة . 

- لا أستطيع الإجابة . 

— أميل إلى عدم الوافقة . 

- لا أوافق . 

ويمكن الطلاب أن يستخدموا هذه الأساليب لتصلیف وتبويب PRY‏ 
i al}‏ المواد واپیانات . 
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الجداول والارقام : 
وان عملية التبوبب الى و صفناها ثل الخطوة الأولى فى عمل الجداول الى 
پشتمل عليها التقرير. وحتمل أن يفكر الباحث المبتدىء فى الجداول كوسائل 
وأدوات تعين القاری. على الفهم ولكنها قد تحقق Co‏ آم وهو مساعدة 
الباحث على إدراك أوجه النشابه والعلاقات فى مادة البحث عندما توضع فى 
أعمدة وسطور وفنا لخطة منطقية التصلیف . وعتاج طالب البحث دراسة 
عمل الجداول و تتظیمم! بالتفصيل . وسنتناول ذلك فى الفصل الحادى عشر . 


الإحصاء : 


يمتمد البحث عل التعيير الكى عن الخصائض » لک يمكن تمليلها 
بدقة وتشمل عمليات التحل.ل المد والقياس والمقارئة ويفيغى على الباحث 
الکف, أن b‏ بالممليات الإحصائية وأن يعرف حدودها والجالات الناسية 
¿aha‏ وستناول فا لى بعض الخصائص الشائعة فى التربية وعم النفس 
والنى تساعدنا على فوم أنراع كثيرة من الببانات وهی : 

۱ - مستوى التحصيل . 

۲ - بان الآداء . 

. العلاقات بين أنواع الآداء اختلفة الى تنشابه فى خاصية أو أكثر‎ — v 


١‏ - مستوى التحصیل 

بمكن القول بصفة عاءة أن مستوى التحصيل يشير إلى صورة التحصيل . 
ويتحدد معناه على نحو أدق وفقاً لطبيعة الاستجابة العينة ای نقيمما وا مدف 
من التقيم . وبغض النظر عن طر يقة وصف الاداء » فان تحديد معنى مستوى 
التحصیل هو تعيينقيمة معينة للأداء.ويمكن استخدام مفبوم مستوى التحصيل 
أو الانجاز والاستفادة منه فى مجالات التعلم والعمل على اختلافها ولاشك 
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أن تقیم مستوى التحصیل يساعد فى الإجابة على sas‏ من الاستلة الى br‏ 
الإجابة علیها . 

وبمكن التعبيرعن مستوى التحصيبثلاثة طرق .الطريقة الآولى بالوصف 
اللفظى . والثانية بتعيين فئة كية يندرج فيهاء والثالثة بتقدير عددى . 


وكا نعل مكن ااتعبير بتقدير عددى عن ساوك معين » إذ ظبر فى شكل 
و حدات استجایة unit responses‏ مثل عدد الصفحات نی بکتبها شخص 
على الآلةالكانبة .أو عدد الوحدات الى معما عامل فى مصنع معين ف فترة ز منية 
¿bae‏ وعکن التعبير عن دنة الآداء أيضاً بعدد الاخطاء فى الصفحة 
أو الصفحات المكتوبة على 2391 الكانبة ؛ أو عدد الوحدات لى أثلفها 
العامل فى all‏ . ومعنى هذا أن الوصف الرقى لمستوى التحصيل عكن حين 
< — الاداء إلى وحدات صغيرة متشابهة . والتقدير العددى يقدم لنا 
تمثيلا رمزیاً سلما وإذا لم بتیسر هذا التقسم إلى وحدات صغيرة عکن مقارتتها 
آستخدم فثات كية ¿AS‏ 0 ويظور هذا مثلا عند تقدير درجات التعصب 
باستخدام مقیاس تقدیر متدرج بتراوح مدی التعصب عليه » هن متعصب 
جداً إلى متساع جد وله حس فئات . 
.. رسكن أن بقدر تمضب الشخص عن‌طریق شخص مرفه وذلك بتحدید 
الفئة ای تناسب درجة ما لدبه من تعصب وق حالات آخری یکون‌ا و صف 
اللفظى مناسباً ما نجد فى محال التوافق اشخصی » فعندما نقول عن شخص إنه 
أفضل توافقاً من شخص آخر ë bb‏ أنه أعلى منه من حيث مستوی 
السلوك . 
وسواء استخدهنا فى زصف مستوی التحصیل کلمات أم فتات آم درجات 
توضم‌معنی الآداء . . 


سس س 

وإذا آردنا وصف مستوى التحصیل عند جماعة فإنه پلرم CJ‏ أن نمدد 
النزعة المركرية لدرجات تحصيلممإذا عبرعنها بتقديرات أو فثات أو عبارات. 
ومقایس النزعة الرکزية ا سبق أن أو تنا ثلاثة هى: المتوسط ؛ والوسيط » 
والمنوال , والمتوسط امحساف بناسب التقديرات العددية على افتراض أن 
الوحدات الاستجابية متساوية » ولا يناسب الفثات نى يصلح لها الوسیط أو 
المنوال . وكل مقراس من مقايس النزعة المركزية يناسب متغيزات معينة » 
ليبين لنا الصفة الغاابة لفردات البحث . 

v‏ تباین الاداء 


سواء حدثنا عن آداء الجاءة أو أداء الفرد . عکن وصف الاداء باعتباره 
ذا طبيعة متغيرة . و من العروف أن حددات فعل معین ليست متمائلة عند 
الأفراد الختلفين .و طذا نجد ال داء فى عمل معين ختلف پاختلاف الاشخاص. 
وهناك عدد كر من العوامل یشکل آداء الفرد ء وهذه العوامل تتذیذب 
فق تآثرها و تختلف . وهذه الذيذية تؤدى إلى تغيرات فى الکو نات الختلفة 
للاستجابة ومن عم تحدث تغيرات فى مستوى التحصيل ó‏ آی نشاط يقاس 
dj‏ مناسبات مختلفة لنفس الشخص . وحين نقدر أداء عدد من الانراد 
لعملمعينفإننا نحد:يايناً بين الافراد » ويطلق عليه الفروق الفردية . وهناك 
نوع آخر من التباين هو التباين داخل الفر د intra-Individual‏ وحصل عليه 
من اختلاف أداء فرد احد لعمل واحد بين وقت وآخر 8 

وهئاك wks‏ آخر داخل الفرد يتناول اتساق الاستجابة فى بالات 
مختلفة للسلوك . ومن المهم أن نعرف تباين الفرد بالدسية لسیات شخصيته 
افختلفة » ومن المقاييس الإحصائية الى يشيع استخدامها لقياس التباين 
الدی » والاحراف المعيارى » ولكل منبما مزاياه وخصائصه . 


. وبما أن التباين الموجود فى شکل ممقد من أشكال للسلوك قیمع 
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منالتباين فى العوامل المسبية له GÇ sb‏ معرفة أهمية العوامل الختلفة من 
درجة إسهام كل منها فى التباين الكلى . وتحليل التباين أسلوب أحصاق يخدم 
هذا الغرض . 

۳ — العلاقات بين المتغيرات 

تزداد معرفتنا عن متغير عقارتته بمتخيرات أخرى : واربط المتغيرات 
بعضبا ببعض علينا أن نلاحظ وجود خصائص مشتركة أو عدم وجودها. 
فتفیران مختلفان فى طبيعتهما إذا كان لكل منهما خصائص فريدة لا نجدها 
فى الآخر . وهذه العلاقة تستخدم فى تفسير مستوى التحصیل عقارنة أداء 
معين ععیار أو مستوى معين . ويمكن تحقيق صياغة ووضع أدق 821 عند 
استخدام فثات كية أو نقد برات رقية لوصف المتغيرات . فقد ترتبط الفروق 
فى حجم متغير بالفروق فى حجم آخر فقد نيحد أنه كا ارتفعت درجة تلميذ 
المدرسة الثانويةفى اختبار مقنن للقراءة ازداد احتال =l‏ فى إتقان المراد 
الدراسية بالمدرسة الثانوية . وتكن توضيح مدى إتقان المواد الدراسية 
بالمدرسة الثانوية محساب متوسط درجات التلميذ بعد فترة زمنية معينةمن السنة 
الدراسية . و»سكن مقارنة متوسط درجات كل شخص بدرجته على اختبار 
القراءة . وقد تعد أنه كلذا ارتفعتقدير التلميذ فى اختبار القراءة كلما ارتفعت 
درجانه فى المواد الدراسية . ويمكن التعبير عن هذه العلافة LY‏ بواسطة 
معامل الارتباط 
طبيعه فمل معين . وعرى طريقعملية تحلیل الفعل إلى أجز ائه والبحث عن 
طبيعة العلاقات بين الأجراء ؛ يزداد فهمنا للفمل ككل . ولتوضيح التحلیل 
التكويى لمتغير معين دعنا نأخذ خاصية كالقدرة تى وضعت موضع الدراسة 
العلبية سنوات طوال . ولقد أجريت بحوث عديدة للتعرف على طییعتها, 
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وبدأت هذه البحوث کلپا مستندة إلى أناسين عسکن اعتبارهما: مسلئتيخ 
ضروريتين . الأساس الأول : بنض النظر عن تعريفنا للقدرة ,نحن متفقون 
على أنه يتم التعبير عنها وتظبر فى سلوك الفرد الموضوعى . والاساس اف 
أن الفرزق الفردية فى الآداء والتى يسهل ملاحظةم| بطريقة موضوعيه تعكس 
هذه الفروق فى القدرة . ولقد درس الباحثون دراسة مستفيضة أداء 391 s|‏ 
فى الاختبارات المقلية والحركية باعتباره انعکاساً لنوع من القدرة . ولقد 
اعتير الاداء فى هذه الانواع المختلفة من الاختبارات تعبيراً عن قدزة 
أو أك . واعتبرت الفروق ف الأداء فى الاختبار للأآفراد الختافین عا کنة 
الفررق فى هذه القدرات . ونتيجة لدراسات كثيرة أمكن رد wt‏ 
فى الاداء على عدد كبير ومنوع من الاختبارات إلى عدد تحدود من القدرات 
المقلية الاصلية . 

ويواجه عام النفس الصناعى مشكلة تتطلب التحليل » حين يحاول تحديد 
الاداء الناجح فى عمل معين. إذ Sb‏ عليه أن يعرف حكيف توثر 
المتغيرات ااختلفة كالقدرة ¿ والتدریب » والخيرة فى العمل » والحوافز » 
والظروف الآسرية » والعطلات » وإجراءات الترقية » و المضوية فى النقابة 
والاجر الاضافی » والإشراف الاداری » وسياسات الإدارة وما يثمابهها من 
عوامل » وكيف تفاعل الواحد مع الآخر لتحديد أداء الفرد لعمله . 

تسیر البمانات 

تحليل البيانات وتفسيرها عمليتان مختفلتان فى طبيعتهما المهجية » وان 
اتصلت الآولى GL‏ وكانت مرحلة تمبيدية له!. و تنضم أهمية التفسير 
فى البحت العلى [ذا عرفنا أن تجرد جمع ركام من البيانات والمواد بغير تفسير 
لحا واستخلاص لدلالبا ومغزاها ليس عملا مقبولا كبحث على . 

وتختلف وجبات النظر في موضوع التفسير الملي لاختلاف مفووم 


~۳ 


الملماء الم e".‏ من بری أن العلل يصف الظاهرة فقط ولا يفسرها , وفنهم 
من يرى أن ال يفسر الظاهرات الى تقع فى جاله . والرأى الشائع أن تنظم 
تميز العلوم كاها , وأ نالوصف خطوة تسبق التفسير وتعد له. وأحد الشروط 
العامة لأى تفدیر هو أن يعطى (جابة مقنعة ومناسبة عن السوال » لماذا 
حدثت الظاهرة قيد التفسير ؟ وقد يتم هذا بوضعالظاهرة الراد تفسيرها تحت 
القانون . وتفسير بحوعة من البيانات يعنى أن نقوم بمحارلة تشسکیل هذه 
لابيانات على أساس بموعة من المصطلحات الاساسية التى قد نکون TU‏ 
نطرياً يظل (الباحث مومنا به سواء أيدته نقيجة بحث معين أم عارضته . وعلى 
هذا النحو تعد تفسیراً فرويدياً و الطفل » وتفسيراً يلبق من آراء 
ياجه » وهکذا . 

ويلبغى أن تتوافر الشروط الآنية فى أى تفسیر على : 

١‏ - أن تكون العبارات النى تفسرالظاهرة نقيجة منطقية تم استخلاصها 
من العبارات الى تصف الظاهرة وشروط حدوثما » أى أن تكون نقيجة 
متسقة مع المقدمات الى لدينا عن الظاهرة اتاق منطفياً . 

ku — ۲‏ أن تتضمن العبارات التفسيرية للظاهرة قوانين عامة » يعتمد 
عليها عند [صدار حك على الظاهرة موضع التفسير . 

۳ — أن يكون التفسير متهاسكا ومتصلا ۰ أى يستند إلى أساس نظرى 
واحد حتى لا يحدث تضارب . 

£ - يفبغى أن يكون للعبارات التفسيرية محتوی تجر يى » أى أن تکون 
قابلة للاختيار عن طريق الملاحظة والتجرية . 

- وهذا اشرط الإخهر ممناه أنه علي الرغم من إمكانية وجود تفسيرات 
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مختلفة لظاهرة واحدة » إلا أنه لا ءکن أن توجد تفسيرات مختلفة لظاهرة 
واحدة على مستوی واحد » طالما أن هذا التتفسير قابل لاتحقيق التجريى , . 
مصادر الخطأ فى تحليل البيانات وتفسيرها 

البيانات نتوافر فیپا صفات الصدق والثبات والوضوعية » وأا انبعنا 
إجراءات مناسية فى جمع البيانات ‏ فاننا سوف نحصل على مواد وبيانات 
جيدة تناسب یع آمداف ¿>l‏ 3 ولكن البحث لاينتبى عند جمع البيانات 
Lely‏ يمر عراحل عديدة قد تودی إلى ZC‏ غير سليمة إذا تعرضت 
لللاخطاء والإهمال . 

ومن آم مصادر الخطأ التى تقال من نجاح لابحث ما À‏ : 

أولا : التبويب غير الكف. أو المنسم بالإهمال 

حين بواجه الباحث بموعة من البيانات من السهل أن يتعرض لأخطاء 
بسيطة مثل وضع علامة تکرار فى خانة غير المخصصة لهسا » أو جمع عدد 
من التقديرات لا تجمع معا مثل هذه الا خطاء تفسد الپیانات الى جمعت 
بعناية ودقة , وقد تعزى الا خطاء فى بعض الاحيان إلى من یقومون بساعدة 
الباحث فى القيام بأعمال التسجيل والتفریغ لقدرتهم احدودة » أو 22 
اهيامهم عشروع البحث » 

. أخطاء ترجع لعدم مراعاة نواحى القصور ف البحث‎ : ib 

تقضی طبيعة البحت بوجود قبود أو حدود بالنسية للمجموعة 人‏ 
يدرسها من حيث حجمها ء أو مدی تثلپا للجتمع الاصل أو تكوينها 


一 个 "一 

تبريرهاا فى ضوء ما تم جمعة من بيانات . ومن أكثر هذه الأخطاء شيوعاً 
:Lb‏ 

(۱) أخطاء ترجع إلى التعمم من ببانات غير كافية 

فى بعض الااحبان اسيك د إن ببانات غير كافية فى الاعات 
انى حاو لت الربط بين مات الشخصية الشخصية وخصائص تشريحية للجسم . غاولت 
بعض الدراسات الربط بين شسكل الرأس وأنواع الجزيمة » وبين نسب اسم 
وخصائصه وخصائص الشخصية دون توافر برهان إحصاق سلم يدعم هذه 
العلاقة . وكثيراً ما أجريت هذه الدراسات على عینات صغيرة غير مثلة . 
والواقع l‏ نحتاح لدراسة ob‏ من امجرمين وغر الجرمين قبل أن بتوافر 
ا الفرض الذی يحاول الربط بين الساوك الاجرای 
وشکل الرأس » أو ارفضه. 

(ب) أخطاء ترجع إلى ختيار فى العينة 

قد بكرن التباين فى العينة كبر یکن لتدعم فروض متضارية . وإذا 
حدث هذا فان الباحث ليس لدیه من الآسياب ما يسوغ الربط بين نتاه 
والمتغيرات النى تنارلها عن قصد فى التجربة » وقد يفعل ذلك لانه ¿eY‏ 
ببذه الأخطاء » عن Jer‏ وعدم دراية بالأساليب الإحصائية الى ممكنه 
من تقوجم هذه الاخطاء » أولآن لديه نمصباً شخصياً حول دون قيامه بعملية 
z 833‏ مذه . وبنض النظر عن السبب» يعتبر تجاهلهلاخطاء العينة ر [خفاقه » 
فى ass‏ وهو أمر وثيق الصلة بتفدیره للنتائج عمل لا يمكن اغتفاره . 
والباحث المقتدر هو الذى بين أن عوامل الصدفة لا تلعب إلا دورآ 
تأفهً فى dius‏ برغب فى تعميمها من عثه احدود . وهو يعر ض نفسه 
مخاطر القيام بتعمیات غير صادقة إذا | يقوم زیقدرهنه العوامل . 


一 YA 一 

من الاخطاء الشائعة قبول الاحكام على أنها حقائق . وقد يعبر الافراد 
فى eee‏ يعتقدون أنه حقائق » ول-كنها قد لانکون صادفة بالطرورة . 
ومن مسئولیه الباحث أن محقق تحقيقاً كاملا بقدر الإمكان جميع الاحكام 
بل أن يقبلها كحقائق . 

رایع : الأساليب الإحصائية غير السليمة 

إن استخدام الاسالیب الإحصائية فى غير مواضعبا يؤدى إلى €G‏ غير 
صادقة . وتحدث هذه الاخطاء نتيجة لنقص j‏ الإحصاء وقصور فى 
ارس على أساليب تطبيقه واستخدامه وعجز فى التعرف على السلمات الى 
يقوم عليها كل أسلوب . 


84 — مناهج البحث 


. اعتبارات أولية 


العص لا کار یکر 


. العناصر ال سامپة فى تقر بر البحث 
١‏ - القپید 
¿f — v‏ 


(۱) القدمة 
(ب) خطوات البحث 
)>( النتانج و تفسیرها 
(ء ) لقص 


٠‏ أسلوب السکتابة 


٠‏ إعداد التقرير 


3 
الفصّلا2اریعشر 
¿L—‏ البحث 


افتبارات أولية : 


بعد أن يجمع الباحث بياناته ريحللم! ويفسرها ویتوصل إلى ZG‏ معينة » 
فان الخطوة YH‏ هی عرض هذه البيانات ونتائجها بحيث سكن للآخرين 
فیمها أواستخداهها فى بءض الحالات . وهذا ينقلنا إلى موضوع كتابة تقريز 
البحث أو الرسالة . 

وكتابة ارسائل LAN‏ تتطاب من طلاب الدراسات العليا أن یلوا 
بالقواعد الأساسية التى ku‏ مراعاتها فى الكتابة » وأن يتوفر لديهم 
المبارات والكفايات لى تمكنهم من الکتابة الجيدة لتقارير er‏ أو 
رسائلهم . والتقرير ابید للبحث يلبغى أن يجمع وير بط بين التفكر الواضح 
والتنظيم المنطقى والتفسيز السلم والاسلوب الجيد فى الكتابة . ومن 
oK; Lod‏ أن يشعر الطالب أو الباحث بان لديه شبتاً أو فكرة حقيقية 
معينة واضحة وتستحق أن یکتب عنما » وأما إذا كان الطالب نفسه يرى أن 
هذه الفسكرة غير جديرة بالكتابة عنهاء أو أن فيم بعض الغموض فإنه 
سوف يحد ولاشك صعوبات فى كتابتها . 

وغنى عن التأ کید أن يكتب تقرير البحث بلغة عرية سليمة » ليس ذاك 
nt‏ » بل ويفبغى أن تكون افة التقرير شيقة وتستحوذ على Kal‏ القارىء 
دون أن يكون فى ذلك تضحية بالآمانة العلية للتقرير » ودون الكتابة عن 
أشياء أو أحداث قد تکون فى ذاتها شيقة ومتمة للقارىء ولكنبا بعيدة عن 
المعلومات والبيانات الجوهرية للمشكلة المعروضة فى البحث » إن تقري رالبحث 

ليس كان الأسالرب الآدية المبالغ فیها ولا للأسالبب الدارجة ؛ إذ پلبني 


一‏ ۳۷۲ م 

أن يستخدم الباحث ال كلمات بالمعنى الذى يشيع قبوله » وأن يعرف الا لفاظ 
والمصطلحات الفنية المتخصصة المستخدمة فى البحث مما يحمل من السبل على 
القراء من طلاب البخث أن یفهموا معافها . 

» أن يستخدم الباحث الا سالیب الى تجعل الرسالة مقروءة فى يسر‎ by 
مثل استخدام امل القصيرة كلما آسکن ذلك » وكتابة الفقرات على نحو‎ 
سام ومعقول ء فلا تكون الفقرة قصيرة جدا أو كبيرة جداً وبصفة عامة‎ 
يلبغى ألا تزيد الفقرة عن نصف صفحة » ولا يلبغى استخدام الفقرة انى‎ 
تتألف من جلة واحدة على الإطلاق . ويراعى ألا تتضمن الفقرة الواحدة‎ 
لکثیر من الأفكار » ذ يفضل بقدر الإمكان أن تعير كل فقرة عن فكرة‎ 
«مرنة . وف حالة الأفكار الحامة أو الرئيسية » فإنه بمكن للكاتب أن يعبر‎ 
عنما فى أكثر من فقرة واحدة. ويراعى أيضاً عدم استخدام الضمائر الشخصية‎ 
. مثل آنا وإنتى و أن يستخدم بدلا منها مثلا كلة الباحث‎ 

وعند تحديد طريقة عرض البيانات التى حصل عليها الباحث ٠‏ فان عليه 
أن يقساءل عن البيانات الى بنیغی أن يثبتها فى تقرير البحث » وعن الصورة 
أو الشكل الذى تعرض من خلاله على بحو فعال وسا , فبعض البيانات مثلا 
يمكن عر ضها بنفض الصورة الى حصل Cr.‏ الباحث عليما » بيا قد يكون 
هناك بيانات أخرى رقية مكثفة , بحيث تتطلب التجميع أو التصنيف أو 
الجدولة Cc‏ يحعلها فى صورة منظمة وملخصة . وفى بعض الحالات SFY‏ 
قد نکون الببافات الخام كثيرة التفاصيل » كبيرة الحجم بحيث بتعذر وضعها 
فى ارہ الاسامی من تقر ره > وق مثل هذه JU‏ توضع هذه البيافات 
فى ملاحق خاصة با فى نهاية التقرير . وعموماً فان جميع البيانات الاساسية 
الى توقف عليها الفيم السام لوضوع البحث ونتانجه بنبفی أن تتوافر إلى 
حد ما فی صلب تقرر البحث بحيث يستطيع القاری» أن يدرسها في سباق 
قراءة فصول التقرير : 


一 Wiy 一 
و لتنظیم الجيد‎ LLA الوضوح والدقة والآمانة‎ ob » أية حال‎ je, 


اعتبارات أو معابير رئيسية للكتابة العلية لتقرير البحث . وهناك اعتيارات 
أخرى فى كتابة لتقریر ترتبط بكيفية كتابة الحوامش والعبارات القتبسة 
والجداول والآشكال والرسوم البيانية وكتابة فراع المراجع » وسوف نشير 
إليا فى الاجزاء التالية . 

العناصر الاساسية فى تقرير البحث : 


تختلف صيغة البحوث باختلاف الجامعات ومراكر البحوث Ó‏ بعض 
التفاصيل » إلا أنها Uz‏ تتشابه فى وجود ثلاثة عناصر أو أجزاء رئسية 
على الافل » وهی : 
- العريد . 
۲ - البحث . 
- المراجع , 


ب العهيد : 

سبق نص التر بر وفصوله الختلفة عدة صفحات كبيدية » وشمل 
هذه الصفحات ما يأى : 

صفحة عنوان البحث . 

صفحة لفپرست محتويات الرسالة . 

صفحة لقا مة الجداول . 

صفجة لقائمة الأشكال والرسوم البيانية . 

صفحة لقائمة الملاحق . 

وبراعى فى صفحة عنوان البحث أن تحتوى على العلومات الآنبة : 


إن وجدت 
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عئوان الرسالة . 

انم الطالب كاملا . 

امم الكلية والجامعة الى بقدم إليها البحث . 

الدرجة العلبية الى يقدم البحث الحصول علیما . 

اسم الأستاذ الشرف أو أسماء الأساتذة المشرفين على البحث ( فى حالة 
وجود أكثر من أستاذ مشرف ) . 

السنة ¿N‏ آمنح فيها الدرجة العامية . 

وبراعى فى كتابه هذه العلومات أن تتوسط بين هامثى الصفحة ولا 
تستعمل علامات الوقف فيما » ويطبمع العنوان فى حالة الرسائل باللغة 
الاجنبية ببنط كبير . وإذا احتاج العنوانإلى أكثر من سطر نکتب عبارات 
العنوان على شکل هرم مقلوب مع ترك مسافتين بين كل سطر . ويلبغى 
أن يخاو العنوان من الكلمات غير الضرورية أو الفامضة لان‌العنوان الجيد 
هو الذى يصف بوضوح وتر كيز طبيعة تقرير البحث . 

ويل صفحة العنوان مباشرة صفحة الشكر . وق هذه الصفحة يوجه 
الباحثك شكره وتقديره للأستاذ المشرف أو الاسانذة المشرفين على رسالته » 
وغيرممن قدموا للباحث توجيهاتوإرشادات أو تسپیلات فعالة تسوخ لهأن 
ينوه يها . ولا يزيد هذا الجز. من الغبيد عن صفحة أو صفحتين عادة »ويراعى 
فى كتابة الشسكر الابتعاد ع نالمبالغة وعن استخدام العيارات والأوصاف الى 
تتسم بالتطرف فى الثناء وعل الباحث أن بقصر الشسكر على من عاونوه 
فعلاء أما أن يذ کر الباحث فى شكرهآسماء أسائذة لحم سمعتهم العلبية المرموقة 
فى كليته أو فى آما كن أخرى بقصد الإبحاء يزيادة قيمة البحث أو الدراسة عن 
طریق ربطبا ببذه ال عاء فهو نوع من عدم الا مانة فى التقر بر 5 

ويل صفحه الشکر صفحات فپرست عتويات الرسالة , ویثبت فيها 
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عئوان كل فصل من فصول الرسالة وال‌نارین الفرعية نی تكنتب إلى 
الداخل تحت العنوان الرئيسى للفصل . كا يشار فى نماية هذا الغپرست إلى 
الملاحق وقائمة المراجع . 

م یل ذلك على الترتيب صفحات قوائم الجداول » والاشكال والرسوم 
البيانية » والملاحق ‏ إن وجدت - على أن تبدأ كل منها فى صفحة مستقلة 
مم ألا تجمع فى صفحة واحدة بين رام الجداول والأشكال أو الرسوم 
البيائية . وفى كل الحالات یکتب إلى ناحية المين رقم الجدول أو الشكل 
أو الرسم البيافى أو الملحق » وق وسط الصفحة يكتب العنوان کا هو مثبت 
فى صلب الرسالة » ويكنب جبة اليسار رقم الصفحة . وطبيعى أن Gb‏ 
أرقام الجداول أو الأشكال أو الملاحق ف الجبة النی متسلسلة ۰۲۰۱ 
۳ الخ . 

ویرای أن الارقام لا تستخدم فى ترقم صفحات الجزء الفپیدی من 
ارسالة ly‏ بستخدم فى ترقیمپا احروف الامجدیة ۱ »ت »ج »۶ »ش» 
و »زج بط وی . الخ . ولا ناخق صفحة العنوان أى ترقم hy‏ 
الحرف الا جدیلصفحة الشسكر الآ ولى أسف ل الصفحة ثم بستمر الترقم بعد ذلك 
لباق صفحات الجزء المبيدى أعلى كل صفحة . وفى حالة الرسائل المكتوبة 
باللغة الانجليزية يستخدم فى ترقم هذا الجرء الاعداد ز , 11 » 111 ؛ 17 
xi. x ۰ ix ۷111 ۰ vii. vi ۲ ۰‏ ۰ لع tl.‏ . 

ثانيا : البحث : 

يحتوى البحث على أربعة آفسام هى : 

۱ - القدمة . 

۲ — خطوات السير فى البحث . 

۳ - کتابة التتاتج أو عرض الا دلة وتحليلها » 

£ — الملخص والخامة . 


۷4 س 

المتدمة : 

تبدأ الرسالة عادة بتحديد المكه_كلة » و معظم البحوث نحدد الطبيعة العامة 
للمشكلة قيد البحث فى الفقرة الآرلى من التقرير . وقد لا يكون وضع المشكلة 
فى هذه الر حلة كاملا ودقيقا , طالا أنه قد يكون من الضرورى أن يقدم 
القاریء عددا من الفاهم والمصطاحات » قبل وضع المككلة وتحديدها 
على نحو دقيق . ومع هذا فلابد من تحدید Ha‏ وإن كان ذلك فى 
صيغة عامة . 


pbs‏ أن تحتوی المقدمة على هید نظرى مناسبء للقارىء . وقد 
بستارم هذا عرض تاريخ المشكلة واستعراض الدراسات المتصلة با . وق 
بعض الحالات » قد o C.‏ الإطار النظرى Ka)‏ مألوفاً جدا ومعروفاً 
عند آوائك الذين يحتمل أن يقرأوا هذا البحث » حيث یصیح من غير 
اضروری الكتابة عنه » اللهم إلا فى صينة إجالية » فثلا طالب يدرس 
مشكلة التعل بالتعزير قد لايستعرض نظرية التعزيز لما معروضة بالتفصيل 
فى كثير من المراجعالاخرى . ومن ناحية أخرى إذا كان البحث يتناول 
نظرية بحتمل أن القارىء لايعرفها جيدا فن ااضروری الکتابة عن خطوطها 
الأساسية فى القدمة » آما إذا كانت النظرية من صنع الباحث » قن 
المرغوب فيه أن تعرض عرضا كاملا . 


وكثيرا ما ينفق الباحت جهدا ووقتا کبیرافی مراجعة البحوث السابقة 
فى الميدان » ومن الممكن إذا بذل فيها جهدا كبيرا » كتابة مقال مستقل 
ونشره . وقد یکون ثل هذا المقال عملا هاما فى جال البحث » وفى هذه 
الحالة هکن أن شار باختصار فى التقرير أو الرسالة إلى القال » وبعتبي 
مرجعا أساسيا للبحت » ولا يشتمل التقرير إلا على EE‏ الحامة لهذا العمل 
أو خلاصته . 
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ویلینی أن بودی استعراض الدراسات إلى صياغة المشدكلة صياغة كاملة » 
وإذا تضمنت القدمة صياغة لنظرية » معينة » فیجب أن توضم المشكلة 
باعتبارها استنباطا من النظرية أو نقيجة لها . وینینی على الطالب أن يسكون 
قد عرف وحدد فى موضع سابق جيع الصطلحات اللازمة لفهم كل من 
النظر بة > والمشكلة W‏ صاغبا الباحث . ولابد أن شعر القارىء بعد 
انتهائه من القدمة bk +e sl,‏ لفهم‌العرض و التوضیح الذى یل فی‌الاج زاء 
التالية لكيفية حل المشكلة . 

إن مراجعة الدراسات الس.ابقة توصلنا إلى Ze‏ التى انتهى ليبا 
الباحثون . وتظبر نوع العلاقة الموجودة بين الدراسات بعضها مع البعض 
الاخر وعلاقتها بالبحث الحالى . ما تبين الثغرات ومناطق الضعف الى أثارت 
الدراسة المطروحة للبحث . أما أهمية المشكلة وحاجتها إل البحث فنتضح 
عند وضعبا فى هذا الإطار الواسع من المعرفة . 

خطوات البحث : 

كثيرآ ما لا تم الباحث الجديد اهتاماً کافاً بوصف خطوات البحث . 
ويمكن السك على أن هذا الجزء قد حسلت كتابته على أساس احمتوائه على 
تفاصيل تكن ليستطيع باحث آخر أن يعيد الدراسة . وكثيرأ مايكتب 
الباحث éz‏ ليجد بعد الكتابة أن التفاصيل التى أوردها ليست GE‏ لإعادة 
البحث - ويواجه الباحث فى العلوم الساوكية صموبات حقيقية فها يتضل 
با سک على التفاصيل الحامة وغير الحامة لک يقتصر على إيراد الأولى ويهمل 
الثانية . وواضح أنه من المستحيل إيراد ووصف جميع الظروف المتصلة 
بالقيام بالدراسة . 


وينبغى أن يشتمل وصف الإجراءات على التوجيهات اللفظية ای تلق 
على الأشغاص » أما إذا كانت هذء التوجيبات طويلة ومفصلة فتوضع 
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فى ملحق an appendiz‏ أو حاشية تبين أين يمكن الحصول على هذه 
التوجيهات اللفظية كاملة . وقد نودی فروق ضصُدّيلة فى الصياغة إلى تأثبرات 
كبيرة فى ZG‏ الدراسة . 

ومن الآشياء التى يشيع حذفها فى دراسات السلوك التعلیمی الإخةاق 
فى توضيح من اشتملت علية الدرامة ومن استبعدتة . وهذه مسألة نتصل 
بوصف العينة التى اعتمدت عليها الدراسة . وما لم يعرف الباحث كيف ثم 
الحصول على هذه العينة » فإفه لن يعرف المدى الذى يعمم إليه انتنج . 

و عند رصف الطر بقة ااستخدمة فى اختبار أفراد العينة ۰ جب إيراد 
معلومات كافية حتى يستطيع القارىء معرفة اجتمع الاصل الذى تنطبق 
عليه Ec‏ وكيف يمكن الحصول على عينة مشاببة » أو (عادة جمیع شروط 
الدراسة وأحداثها . 

وعند وصف الإجراءات المستخدمة يحب ألا يقتصر شرح الباحث على 
التجارب التاريخية ٠‏ بل بصف الطرق الى استعملما ‏ ويعطى تفصیلات وصفية 
صحيحة » هذا بالاضافة إلى المعلومات الى يستطيع القارىء على أساسها أن 
يحم على صمة الوسائل الى استخدمت وملاءمتها ؛ وعتمد وع المعلومات 
الى تقدم على طبيعة الدراسة . وقد نکون هذه فى شكل معاومات LE‏ عن 
الجنس والعمر والخبرات السابقة أو أى خصائص أخرى قد تؤثر فى €G‏ 
البحث . وقد تشتمل المءلومات على أسس اختيار المواد وكيفية جمعها . ومن 
أبن جعت » والضوابط التجرييية وكيفية تغبير المتخيرات » وكيفية .مبالجة 
العوامل الدخيلة انى قد يكون لها تأثير على Zl‏ ومضامينها . ولساعدة 
الباحثين الاخرین على الباحث أن يشر حكل طريقة استخدمت وتركت يسبب 
عدم صلاحيتها أو قلة نفعها . 

النتاتج وتفسيرها ( تقديم الآدلة وتحليلها ) : 


إن عرض الآدلة وتعليلما يؤلف القسم الميوى من البحث » له یمین 
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الباحث على النقدم فى عثه . ولا ءکن أن تعرض o=]‏ عرض وتنظم هذه 
الادلة بسبب التباين الماثل فيها Ls‏ لطبيعة الدراسة » ؤيمكن عرض الآدلة 
عن طريق الجداول والاشکال والناقشات » ويمكن تحليل هذه الییانات 
فى فصل واحد أو فى عدة فصول . 

, أن يكون هناك فصل بين فتائج الدراسة وتفسمیر هذه ناج‎ ¿us 
النتاج متسقة مح الفرض أم مالفة له . ويستخدم عادة فى البحوث التدبوية‎ 
اختبار للدلالة يطبق على البیانات لاختبار عة الفرض » ومن العتاد وصف‎ 
يسل يما الباحث عند تطبيقه . وفى العادة لا يستطيع الباحث إيفاء هذه‎ 
وزیا رب من ذاك الستوی قدر استطاعته » وق بعض‎ ۰ l السلمات‎ 
فتختبر‎ UU يتطلبها اختبار افروض‎ | 
آن الدراسات‎ YJ] الفرو ض بأدوات إحصائية تناسب التوزيعات الاعتدالية‎ 
التجريبية التى قام بها بعض الباحثين ندل على أن مثل هذا التصرف لا يؤثر‎ 
ف النقيجة » وينبغى أن بصف الباحث فى هذا الجزء أية وقائع خاصة » أوغير‎ 
متوقعة جدثت خلال التجريب ¿ کا هو الحال حين يعجز الأفراد عن نمام‎ 
. البرناج بسبب المرض أو لاسراب أخرى‎ 

وينبتى أن تسكون الجداول الحاوية لنتائح الدراسة واخة بنفسها على قدر 
الإمكان , وينبغى أن تفهم دون أن تتطلب قراءة مستفيضة للنص » ومن 
ناحية أخرى Sh‏ أن تبرز مواد النص الجوانب الحامة من البيانات » وأن 
توجه الانتباه إلى Zl‏ المتصلة بالفرض . 

ويعتبر تحدید البيانات المبوبة ای تعرض ف الرسالة مسألة تقديرية » 
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أن تجد البيانات والواد الخام لهسا مکاناً فى تقرير البحث » اللهم إلا إذا 
كانت ذات أهصية غير عادية . 

ومن الاخطاء الشائعه فى عرض i Zen‏ البيانات إلى جداول كييرة 
منفصلة ç‏ ويمكن تحسين کشر من تقارير البحوث بتجمیع هذه الجداول 
فى وحدات أكر . 

ولا بد هنا من أن نقول ib‏ عن مشكلة خاصة بکتابة ZG‏ بتوصل lJ‏ 
البإحثون من وقت إلى آخر . وهذه المشكلة ماذا نعمل فى التجارب التى 
لا تودی إلى أى شىء يمكن عرضه فى التقرير کنتاج » وحن نشیر هنا إلى 
ls‏ حدث خلافا ما e.‏ سپرها إلى جایتپا السليمة . هذه الجبود احرضة 
ایست عدعة الفائدة ماما لانها تکشف لنا عن معلومات لم نکن عرفها » 
فإذا كانت ااشکلات التى تثيرها لم تناقش من قبل فى هذا الفرع العلی » فان 
آخرين سیحاولون القيام بتجارب U‏ » وسوف ياتهون إلى صعوبات 
مشابة . والمشكلة الخاصة بهذه التجارب أن رؤساء تحرير اجلات العلبية 
لايقباون نشرهاء وهناك طريقة حسنة لنشرها » وهی عرضیا فى مقدمة 
تجربة أخرى تاجحة › يمكن فى مة-دمة هذه التجربة أن بستعرض الیاحت 
الطرق المختلفة والمناهج التى استقصيت قبل القيام با es‏ أن يكون هذا 
العرض Uz‏ ولكن gb‏ أن يكون BE‏ لتحذير الآخرين عن نواحى 
نقص الطرق البديلة التى عشت أو استقصيت . 

ولا يعنى هذا بطبيعة الحال » أنه لا ¿a‏ التنويه بنواحى الضءف التى 
ظهرت فى هذا المنبج خلال الدراسة . إذ أنه فى بعض الأحيان قد يكون 
من الضرورى ومن المرغوب فيه أن نعترف بأن المعرفة الاساسية المشتقة من 
التجربة هى كيف نصمم دراسة أكثر حسما وقطءاً . وكثير؟ ما يحدث أن 
نصمم دراسة على أنها قاطعة » مم تلتهی بعد تنفیذها والتفسكير فیبا إلى أنها 
غامضة فى نتانجها بسبب الطرق الختلفة التى سكن تفسير النتاج بواسطتها . 
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ومن أمثلة ذلك ما أثير من جدل حول إمكانية و جود نعل بنیر تعزيز . فقد 
صممت تحارب أنيم فيبا لحيواءات (عاده فيران ) أن Aa;‏ | درن تعزيز 
ظاهر . وقد رأى أصحاب نظرية التعزيز أن هذه التجارب نحتوى على شروط 
خصبة ومعززة للتعل . وهذا يدم كون هذه التجار ب حاسمة فى هذا الموضوع . 

ویلب أن تحدد استنتاجات البحث ۵ مدی اتساق بیانانه 
مع الفرض أو عدم اتساقها . وينبغى أن تصاغ بنفس النظام الذى انيع 
فى عرض الفروض الأصلية » ol,‏ بوازی فى ترتيبما ترتيب الفروض » ولا 
ينبغى أن تخلط هذه الاستنتاجات بالمضامين أو أى آماط أخرى من 
الاقشات التأويلية » ریس هناك سبب يبرر عدم صياغتها فى دقة 
ولو بدت جامدة . 

إن تحليل البيانات يظبر الحقائق المهمة ويبين علاقاتبا بعضما مع بعض * 
إنها لا نكرر العلومات المتصلة فى الجداول والأشكال خسب » بل تشرح 
معنى الحقائق وأ-بابها وتأثيرها » وفما إذا كانت تثبت الفروض آم لا تثرتها . 
ويعتير استخلاص Gl‏ والدلالة من المعلومات أصعب و بیج طور فى البحث. 
وإذا وجد أكثر من تفسير واحد لحقيقة معينة » فعلى الباحث أن يناقشما 
جميعاً » وألا يقتصر نقاشه على التفسير الذى يفضله . وإذا كانت CB‏ البجث 
توافق دراسات أخرى أو تعارضها فيجب أن توضع کل التفسهرات المکنة 
لكل اختلاف عند شرح £ الدراسة . 

وعلى الباحث عند تحليل البيانات أن يكون حذراً » وأن یسائل نفسه 
ja Ju‏ الآسئلة : هل EL‏ توصلت )10 تعتمد على قدركاف من الادلة 
والملاحظات ؟ وهل هناك خلط للحقائق مع الاراء والاستنتاجات ؟ وهل 
المعلومات ای استخلصت منها النتيجة أو ZUM‏ واضحة ؟ وهل تجاهلت 
أو حذفت أدلة معينة انها لا :وافق فرضى ؟ وإلى أى حد أثرت عوامل 
الصدفة في G‏ ؟ . 
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الملخص : 

يستعرض البعض فى هذا الفصل فى إيحاز الإجراءات والتطورات 
الكاملة للبشكلة . ولا كان الباحث قد عرض Z‏ الدراسة من قبل » فعليه 
أن يركز على النقاط المهمة فقط فى الخلاصة » أما (عادة كل الآدلة الىاستندت 
إليها فليس ضروريا . ويحب الربظ بين المشكلة المطروحة والنقيجة المشروحة 
فى دقة و[حكام » وإذا استند البحث إلى نظرية معينة وجب توضیح ما إذا 
كانت CEN‏ تؤكد النظرية أو تناقضها . أما إذا كانت النتيجة تعدل أية 
نظرية — مناقشة هذه الحقيقة . 

إن فصل الملخص والخائمة هو أكث أقسام البحث قراءة » لانه بلخص 
باختصار كل المعلومات الى قدمت فى الفصول السابقة » ثم إن هذا الفصل 
يعطى القارى. آم التفاصيل عن الدراسة . وعلى هذا فان أغلبية القراء عمنون 
النظر فى الخلاصة أولا لیکونوا فكرة ص المشكلة “م ددوا فائدتها أوعدم 
فائدتها لحم . فإذا أثارت الدراسة اهتهامهم فإنهم يقر أون الاجزاء الاخرى 
فى تفصيل قبل تقبل Eb‏ اابحث . 

وتتطلب الكليات عادة من طلابها كتابة ملخص للرسالة فى <والى 
۰ کل ویطیع هذا الملخص فى أحد المصادر ولا سا تلك ااتى نحتوى 
على ماخصات للرسائل الجامعية . وهذا الماخص لا يحل عل فصل الخلاصة 
أو الملخص والخائمة » Cel‏ يعطى القارىء فكرة كاملة وموجزة عن البحث 
فى وا وتبين رغبته فى قراءة البحث كاملا . 

الآ قائمة المراجع : 

ویثبت الباحث فى الجزء الآخير من الرسالة المراجع الختلفة الى 


استخدمما واستعان ا فی بحثه . و تعدير قائمة المراجع من المؤشرات اشامة 
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العلومات المرتبطة بموضوع بمثه . ولذلك Aa‏ أن يعطى الباحث وف 
كاملا ودقيقاً لكل المراجع التى دجم إأيباء وأن یتوخی فى ذلك الآمانة 
العلبية فلا ينبت إلا المراجع الى اسستخدمها فعلا > أما أن ثبت جموعة كيرة 
من الراجع لا لثىء إلا لان يكون للبحث قائمة مراجع كبيرة فهو عمل غهر 
على ومستهجن . 

وتفيد قائمة المراجغ فى ca‏ بموعة من الراجع عن موضوع أو 
موضوعات معينة إلى الباحثين الآخر بن ما يساعد مم de‏ هذه المراجع 
ويوفر عليهم الكثير من الوقت والجهد فى البحث عنها . ويتطلب ذلك من 
جانب الباحث توخی الدقة فى اختيار المراجع وتسجيل البيانات الخاصة عن 
كل منها مثل اسم الولف أوالمؤلفين » وام المرجع » وبيانات الطبعة والنشر 
مثل عدد الاجزاء ورقم الجلد أو رقم الطبعة والناشر ومكان النشر و تاره . 
لیس هناك انفاق تام حول تصليف هذه المراجع » ويمكن للباحث أن يصطنع 
لنفسه تصنيفاً مقبولا مس ترشداً ببعض التصنیفات المستخدمة عادة مثل 
التصديف إلى الکتب » والدوريات » والتقارير والرسائل غير المنشورة 
ومراجع عامة متنوعة أخرى . وترتيب الراجع‌تر تا دی حت كل قم» 
ويعمل قائمة بالمراجع العربية فى أيحدية مستقلة عن قائمة المراجع الأجنبية . 
ews‏ لكل قائمة عتوان » مثل المراجع العربية » والمراجع الاجنبية . 

وتختلف صيغ LS‏ المعلومات فى قائمة المراجع عن الصيغ المستخدمة 
فى كتابة الحواثى التى سبق ذ كرها فى النقط الآنية : 

: فى حالة المراجع العربية‎ - ١ 

تكتب قائمة المراجع بنفس الطرق المتبعة فى كتابة الحواشى فا عدا : 

(۱) يفصل بين أجزاء سرد العلومات في قائمة المراجع بنقطة بدلا 
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(ب) فى حالة الجلات والدوريات يكتب فى قانمة المراجع أرقام 
ll‏ وأعدادها . 

)=( يذكر فى قائمة المراجع العنوان الإضافى للمرجع — إن وجد ‏ 
ییا لا بذکر فى الحاشية . 

vin ) 4(‏ كتابة المرجع إذا كان US‏ بتاريخ اللشر دون ذكر 
الصفحات » أما فى حالة المقالات تحدد الصفحات النى توجد بها المقالة . 
المؤلف فى الر جع الأول » ثم يستعاض عن ذكر الامم فى المؤلفات الآخرى 
بوضع خط طوله حوالى ست مسافات يليه نقطة ثم تستككل بيانات المرجع 
اللای š‏ و تذکر المؤلفات حسمب حروفبا الابحدية, ونسبق المؤلفات الى ألفها 
وحده لك التى شارك فى تألیفها مع آخرین . 

( و ) بیانات النشر دون وضعها بين قوسين . 

؟ ‏ فى حالة المراجع الاجنبية : 

تنبع نفس التعلمات فى كتابة قامة المراجع » فا عدا أن يبدأ كتابة 
المرجع » PE‏ فصلة ثم بقية الاسم فى صورته 
ااسکاملة أو امختصرة وبلیه نقطة وهكذا على نفس النحو الوضح فا بل : 

أولا - فى حالة الکتب : 

يحب ol‏ البيافات الآنية : 

١‏ - ام المؤاف أو المؤلفين . وف حالة الكتب الافرنجية یکتب 
الاسم الأخير أولا ويليه فاصلة ثميكتب باق الاسم . 
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۲- عنوان الكتاب W‏ هو موضح فى صفحة العنوان . ويوضع 
تحت خط . 

۳ - الطبعة إذا كانت غير ااطبية الآولى . 

£ — عدد الاجزاء إذاكان لللكتاب أكثر من جرء . 


ه - مکان الطبع 8 

5- اسم الناشر . 

تار £ النشر . 

وق حالة الكتب ااعرية يكتب اسم آااف بالكامل دون حاجة إلى 
ذكر الاسم الآخير أولا والآمئلة الآتية توضح ذلك : 


(۱) فى حالة مؤلف واحد: 

Mager, Robert F. Preparing Objectives for Programed Ins- 

tructlon. San Francisco: Fearon publishers, 1961.‏ ` 
" (ب) فى حالة مؤلفين أو ثلاثة : 

Wittich, W. A. and Schuller, C. ۳۰ Audio - Visual Materials, 
Their Nature and Use. 3rd. ed. New York: Harper and 
Brothers, 1962. 

Grow, L, D.; Murray, W. I.;. and Smythe, Hugh H. 
Educating the Cullturally Disadvantaged Child - New York: 
D. McKay company, 1966. : 

)>( كتب هن إعداد شخص أو i‏ کش Edited Books‏ 

Johnson, J. A. and Anderson, R.A., eds. Secóndary Student 

Teaching : Readings. 


lilinois : Scott Foresman gnd Company, 1971. 
بناهج الب‎ 一 中 


- و۳۸ - 
وإذا كان المحرر شخص واحد بل الاسم اختصر ed.‏ بدلا من eds.‏ 


Til, Vam Willlam., ed. Curriculum : Quest For ۰‏ 
Boston; Houghton Mifflin company, 1971.‏ 
)$ ( كتب مترجمة : 
یکتب اسم المؤاف أو المؤلفين ثم يليه فقطة » واسم الکتاب 出‏ 
نقطة é‏ خط » ثم اسم المفرجم مسبوقاً بكلمة : ترجمة » أو dj tr.‏ حالة 
الاشروامم الناشر وسنة اللشر ا سبق توضيحه . 
ف كرميز أزمة التعلم فى عالمنا oll‏ ترجمة أحمد خهری كاظم 
وجابر عبد اليد جابر . القاهرة : دار البضة العربية ‏ ۰۱۹۷۱ 
ثانياً ف حالة المقالات الشورء فى بحلات دورية : 
يحب أن تثبت الپیا نات الانة : 
۱ - امم کانب المقال . 
۲ — عنوان المقال ( بين علامات تنصيص ( Ç‏ 
v‏ _ انم 441 وعتبا خط . 
۽ — رقم الجلد ورقم العدد . 
一 6‏ التارخ 。 
Bruner, J.S. «The Act of Discovery ». The Journal of‏ 
Experimental Education Vol. 31 ( Winter 1961), 271-230.‏ 
أحد خيرى كاظم ., أسلوب النظم و تطوير مناهج التعلم »» : 
صحيفة المكتبة : الجلد الثااث » العدد اثالث ( أكتوبر ۲۳۰۱۹۷۱ .YA—‏ 
وفى حالة المقالات المنشورة فى الصحف تکتب بنفس الطر يقة السابقة 
على أن يذكر رقم i‏ العمود ولا يذكر رقم اجلد . 
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ال : فى حالة رسائل الما جستير والدکتوراه غير المنشورة ؛ 

يكتب اسم المؤلف يليه نقطة . ثم اسم الرسالة بين علامات تنصيص 
ويليها نقطة . مم كتابة العبارة : رسالة ماجستير أو دكتوراه غير منشورة 
يليما فصلة » م اسم الجامعة يليما فصاة م السنة الی‌قدمت فيها الرسالةيليهانقطة . 
N. D. < Developing Scientific Attitudes by‏ ,1060۲0500 


Responding Actively to Motion Pictures. » unpublished doc- 
toral dissertation, University of New York, 1957. 


وتكتب الرسائل العربية بنفس الطريقة . 
مود ااسید أحمد أبو اانيل. «علاقة الاضطرابات السبكوسوماتية بالتوافق 
rll‏ فى الصناعة » . ر سالة دکتوراه غير منك_ورة ءكاية الآداب “ جامعة 
عين شس » ۱۹۷۲ . 
الختصرات الاستخدمة فى كتابة الأراجع الآفرنجية : 
نذكرفما يلى أ كش الختصرات شیوعا فى كتاية هذه الراجع : 
C. == copyright,‏ 
Com. = compiler, compiled.‏ 


ed. == editor; edited. 
Introd. 一 introductien. 


n. d. == no date, 

n. p. == no place of publication, 
P- = page. 

p.p. == pages. 

Presud. = presudonym. 

rev. == revised 

tr, == transtator, translated- 
Vel. == Volume 


Vels s= Volumes. 


:= ۳۸۸ — 
أسلوب الحكتابة 

قبل البده فى كتابة ابحث » على الباحث أن درس حجم التقرير 
والاسلوب الذى بنصخ به أستاذه أو أساتذنه الذين يشرفون على البحث . 
وإذا أتبح للباحث حرية الاختيار » فيستطيع الاستمانة بدليل من الآدلة 
المطبوعة » وقد أعدت الرابطة النفسية الأمربكية .۸ .۳ .م دليلا يحتوى على 
الشروط الى يحب انباعها فى كتابة أى مقال أو بحث ليقبل النشر جلما 
العلمية . ولسهولة ال سلوب الذى بحدد خصائصه هذا الدليل » انتشر استخدامه 
بين البتمین بالكتابة فى هذه المجلات العلمية . وهذا الأسلو ب يصلح 
لنشر البحوث التربوية كا يصلج لغيرها . وعلى الباحث أن يدرس هذا الدليل 
بعناية » وعليه أن باخة منه ما بقناسب مع لفتنا العربية حتى يتوافر دليل 
عاثل للکتابة فى اتنا العربية . 
American Psychological Association Publication Manual,‏ 


1957 version. Washington, D. C. American Psychological 
Association, 1957. 


وهذا الدليل بحتوی على وسائل معالجة المصادر أو المراجع » وكتابة 
الحاشية Footnete‏ والنصوص الى يستشهد با الباحث ومعالجة الجداول 
والإرقام وغير ذلك . ويحتوى هذا الدليل على توصيات خاصة بطريقة كتابة 
التقربر على الآلة LK‏ و زعداده سم(۱) . 

إن الفكن من أسلوب كتابة ابحث أمر بالغ الأهمية لان الحقائقالعلبية 
تقل الاستفادة منها إذا فشای طريقة [يصاها إلى الآخرين .والياحشف تقرير 
البحث لانحاول تسلية القارىء أو مناقشة آرائه فا يتعلق بمشكلة ما واملول 
المقترحة ما على أساس ملاحظات عامة » بل يقدم هذه الحلول أو الفروض 
والإجراءات النی قام يبا لاختبارها , مرديا البيانات الى جمعها » تم بين ما إذا 


)١(‏ عسکن Na‏ أن برجم إلى : سيد افواری » دليل الباحئين فى كتابة التقارير 
والغالات ورسائل الماجستير .وال کتوراه ( الفاهرة مكتبة عين شمس > ۱۹۷۱ ) ٠‏ 


ع ۴۸۸ = 


كانت هذه البيانات تبت ie‏ الفروض » أو تدحضبا. إن المطلوب ف البحث 

العلى هو العرض والتحليل الواضحينعلى أن يكون هذا بانباع أسلوبحيادى 
منطق فى عرض الآدلة واستبءاد النقاش العاطنى أو الوصف السابى , لان 
البحث يقرأه أناس متخصصون فنيون يعمدون إلى خصه ولا يقرأه الناس 
للتسلية والترويج رم متشككون فى كل تحقيق مالم يقم الدليل على إثباته 
ويعارضون عملية التعليل الى يقوم .ا الباحث وتفسيره للمعلومات وصمة 
الحواشى وقد يعيدون التجربة للتأ كد من النتائج وعلى هذا يحب أن يكون 
البحث قادرا على الصمود آمام أساتذة المادة والباحثين فيها . 


التنظم : 


أن عرض خلیط من البيانات الام غير المنظمة فى تقرير ماء لايعوق 
إبصال الماومات للقارىء كسب » بل بظهر أيضا أن الياحث لم يفهم أهمية 
مادته . إن العنی لا عکن أن بستخلص من العرارات المشوشة » بل يحب 
أن تعرض ال لومات بنظام منطق جذاب تمكن من إيصال ما نقصد [ليه 
بصورة واضحة جلية . ويستطيع الباحث بعد مجوود عقلى شاق أن ینظم 
لحقائق بحيث نعطى Ie š SS‏ عن عله . 

إن النسخة النهائية للبحث ما هی إلا حصيلة Gh‏ لعملية طوبلة بدأت 
منذ بداية البحث . وعندما يدرس الباحث الواد نی جمعها فانه بلاحظ أن 
لبعض هذه المواد علافة بالبعض الآخر »وهو یستطیع أن معا عت 
موضوع واحد » وبعد دراسة مصادر كافية للمواد الى ندعم الموضوعات 
Ts)‏ فان فى استطاعته أن مجمعها وبنظمبا تحت عناوین فرعية ویضع 
ملاحظاته حت هذه العا اون . وعند فیح نظر < و 
وملاحظتباقد يصلح بعض نقاط الضعف فى عخططه أو بعض الثفر ات »أو بعض 
الراد ا a i atiq a‏ تاج إلى ربط أو حذف لک 


= م — 


إن حجم وشكل التقر ير الذى تتطلبه الکلية يعطى الباحث إطارا عاما 
للعمل »)ا أن النظرية قسپا توجهالباحث إلى نوع المناقشة وخطوات البحث 
والشواهد أوالآدلة الى بحمعها والنقيجة الى بتوصل إليما . وتنظم المواد فى كل 
مناقشة <سبآهمیتها وزمانها ومکانما وسببها وتأثيرها ومتشایبا جاومتضادانها 
أو على أى آماس آخر . وبعد صوغ هذه الناتشات توضع فى نظام معقول 
وعل الباحث أن يعدل فى أجزاء مخططه التى لا تتفق مع الأسس الىق ضوها 
ينظم الادة انى بمرضبا . وعليه أن يتأكد من وجود علاقة مباشرة بين 
العبارات فى الخلاصة وبين النظرية الى يستند [ليها البحث . ويحب أنيشتمل 
التقرير على الموضوعات الرئيسية والفرعية . وبعد الانتباء من عمله يعرض 
التقرير على أحد زملائه الا كفاء أو المشرف عليه ليقرأها بإمعان ويبين 
نقط الضعف فيها . 

اللفة : 

إن [ختبار الآلفاظ عمل له أهمية لآن المنادين المسكتوية تعطىالقراء 
فكرة عن البحث وتساعدم فى إيحاد طريقبم خلال قراءة التقريروتجعلهم 
يتوصاون ow d)‏ = وسهولة ۴ 

ويحب أن تلتق السكلمات بعناية لانها أداة الباحث لإيصال آرائه وللتعبير 
عا يحتويه البحث ١‏ » وليس هدف الباحث هو التأثير على القارىء ببلاغة 
ال سلوب وتنمیق الكلمات وتزویقها . ذلك لآن استخدام الكامات المتعددة 
المقاطعوالحذلقة والإفراط فى الافتباسقد محول بين القارىءو بين الوصو ل إلى 
المعنى المقصود, وقد تجمدالفهمو تقيده بدلا من أن تساعد عليه وینصم‌لپاحث 
بآن‌بقدم عرضا بسيطاً عادلا لدراسته باستعال الاغةاستعالا سلمایعد الغموض: 
وعند استخدامه عبارة غيرمألوفة عليه أن بعرفها أو يستعملبا بطريقة تمكنه 

من استنتاج معناها . وقبل استعال أية عبارة عليه أن يتأ كدمن معناها ويمتنع 

oe‏ استع الحا معنى آخر مختلف فى نقطة أخرى . وإذا كان الرسم التوضيحى 
يبسر على القارىء فهم المناقشة المكتوية فیحسن استخدامه . 


داوم — 
مستويات التا كيد : 


على الباحث أن يراجع موضوعات بحثه ونقاطه حتی يتوصل إلى جمل 
كل الوضوعات ذات الآهمية المتسارية فى مستوى واحدء لآن هدفه هو 
ela,‏ القارىء على الوصول إلى الافکار الرئيسية عند مراجعة التقرير 
حذف الكلمات واججل التى تثقل کاهل الموضوعات اثانوية وی کد على 
الموضوعات الرئيسية وبدعمما بأدلة مرسومة توضيحية بدلا من دفن الآراء 
LAI‏ نحت أكوام من البلاغة الزهيدة . والمؤاف الافق باستطاعته توجیه 
الأضواء نحو الموضوعات الرئيسية باستمال آسالیب فنية خاصة قسترعى انتباه 
القارىء بسرعة فثلا يستطيع أن يضع الافکار التى بریدآن يلفت الإنتياء 
لما بين أفواس أو يرقها أو يستعمل کلدات تبه القارىء إلى أهمية الشرد 
التى تليها . 

ألو حدةو الو ضوح: 

لتحقيق الوحدة والوضوح › يلتق الباحث عبارات متجانسة عن 
ملاحظانه التى سجلها » ويشرح آراءه فى جمل بسيطة 'مفهومة ويضعها فى 
تسلسل معقول ثم یدبا فى فقرات ی بدورها ذات علافة معقولة ثم يكرر 
غص ال والفقرات لیقرر ما إذا كانت الاشیاء التشایة قد وضعت مم 
as‏ على قدر الإمكان , وفعا إذا كانت فسكرة ما تؤدى بصررة طبيعية إلى 
الفكرة التى نليها .وی يسول على القاری, تقيع الناقشات وهل استعمات 
كامات أو عبارات انتقالية تنبه القارىء وتقوده بلطف من نقطة إلى 
أخرى . وتسول عليه تقبعبا والربط یبا 

توجیها آخری : 

يكتب الپحت عادة بصيغة الشخص الثالك » آما الضیاثر الشخصية 
فلا تستعمل إلا فى حالات استثنائية » ولا تستعمل اختصرات فى أصلالبحث 
وتستعمل فى الحواشى والراجع والملحةات والجداول . أما كلمة نسبة 


۳۸۴ 一 

مثوية فنكتب ف الاصل بالحروف وف الجداول بالرموز ب » وتکتب 
الاعداد التى تقل عن ZU‏ فى مان الرسالة بالحروف » أما إذا كانت 
هناك أرقام فى سلسلة فإنها تکتب أرقاما وليس حروفا . وتوضع الحروف 
والأعداد التى ترقم العبارات بين قوسين . ويكنب البحث بصيغة الماضى [ذا 
آشار البحت إلى ماقام به الباحث أو الباحثون » ويستعمل الفعل المضارع عند 
الإشارة إلى جدارل » وعند ذكر حقائق عامة . و جب أن ننوه إلى أن 
هراك أكتر من أساوب و ظام لا للكدابة وأنه يفبغى وضع کتاب بحتوی 
على تعلیات موحدة لبذه المسائل یلتزم بها الباحث . أو أن تضع کل جاسة 
كراسة تعلمات يلتم بها طلاب اادراسات العلياوبكتبون يحوثهموفقا لما . 

الجداول . 

قد تکشف لنا الجداول عن معلومات عن البحث ذات تأثير آکیر من 
أية كتابة رصفية ويستطيع الباحث أن يضع خطة لتبويب اليبانات بحيث 
نظبر الأجوبة المرغوب فيها » والنى تناسب الا سثلة النىطر حماأو اشتقت 
من نظريته . وتساعد الجداول الجيدة القارىء على استخلاص التفصيلات 
المامة » وتکوین فكرةسر بعةمختصرة -Fe‏ 

وينبغى أن یتم محتوى الجدول بالبساطة والوحدة » والجداول الممقدة 
التبوعة بتفصيلات » والى كلا عدة صفحات قد تربك القارىء » وقديضيع 
خیط المناقشة خلال الانتقال من وإلى صفحات المناقشة والجداول » فإذا 
أديحت مقارنات متعددة لاواع عختلفة فى جدول واحد 4 ۳1 إذا كانت 
المقارنة مقسمة إلى جداول Gkz‏ » أدى هذا إلى ارتباك القارىء » والجدولك 
الجيد کالفقرة المسروكة حتوی على عدة حقائق متكاملة لها علاقة بعضما 
بالبعض الاخر وتؤدى إلى الفكرة الرئيسية . 
والجدول المتكامل يفسر نفسه بنفسه + فو واضح يفم درن قراءة 


۳4۴ - 


التفسيرات » وق منافشة الجدول يوضم الباحث اتعمیات الى يمكن 
استخلاصها من الجدول . وهذا يقيح للقارىء أن b‏ الا فکار الرئسية دون 
قص الجدول » ويشير الباحث فى نص ee‏ إلى الجداول بأرقامها أو الصفحة 
نی تقع là‏ إذا آسکن بدلا من العبارة أنظر JJ‏ الجدول التالى ٠‏ 


والجدول لايسبق أول إشارة إليه فى البحث بل بقیعبا وفى آقرب وضع . 
bB‏ كانت بقية الصفحة لا تكن الجدول فتخصص 4 صفحة كاملة » 
أما الجداول المفصلة التى تقطع استمرارية التحليل فيمكن وضعبا فى الملحق » 
ينما توضع الجداول القصيرة الى تلخص المعلومات فى صلب اابحث . ويحسن 
طبع كل الجدارل على صفحات متفرقة لتجنب نقلما مرة أخرى خلال كل 
تنقيح للتقرير . وعند تجميع النسخ الهائية توضع فى مکانها المناسب . 

وترقم الجداول بأرقام مساسلة خلال البحث » وبا فى ذلك الجداول الى 
توضع فى الملحق . وهناك أساليب عديدة لسكتابة الجداول وكلها متفق 
علیما ومقبولة غير أن انباع أسلوب واحد فى التقریر كله أمر ضروری . 
وتتطلب هذه الأساليب أن تکتب کلة جدول فى السطر الآول متبوعة 
برقه» أما العنوان فيكتب تحته بسطرين » وعلامات الوقف ليست 
ضرورية ‏ ويكتب العنوان الطويل على شكل هرم مقاوب . ويصف العنوان 
الجيد توبات الجدول بدقة . ويوضع المصدر فى بعض الاحیان تحت 
الجدول . ريحب أن تكون الجداول والعناوين وموضوعات الاعدة 
مختصرة وصحيحة 6 ,水‏ 


ویراعی ألا یکون حجم الجداو لأ كبر منصفحات التقرير »ويحب WE‏ 
أن توزع على صفحتين » أو يصغر : | بأخذ صورة مصغرة لما . وإذا 


— ۳44 — 


ما نطاب الجدول ‏ كثر من صفحةتكتتبكاءة جدول رقم کذا على الصفحة 
التالية مسبوقة بكلمة تابعفى آعل‌الجدرل التالى کل مثلا « تابع جدول ۰۳ 
ويتكرر عنوان الجدول فى حالة استمرار الجدول » آما العنادرن الفرعية 

) للخا نات ( فتماد کتایتبا : 

وتستعمل الخطوط لتسون قراءة الجدول فقط » ريوضع خطان أفقيان 
لیحصرا رورس الاعيدة » وخط آخر تحت السطر الأخير من الجدول . 
وقد تضاف خطوط عودية وأخرى أفقية لتقسم البيانات إلى موعات 
معقولة » أو لجعلها مرتبة » بحيث يسمل استالها » ولا توضع خطوط على 
جاني الجدول عامة . 

ال شکال والرسوم التوضيحية : 

قد تتضح پعض الآفكار باستعمال الاشکال على نحو أمرع نما نجد 
بعرض بيانات مبوبة فى جداول » ورسم جباذ أو تصوير وثيقة قد يى عن 
صفحات من التفاصيل؛ والرسوم لانقوم مقام الشرحد لكنها نيسره وتوضح 
أدرات معقدة » وتقدم معلاو مات فى صورة سائنة للقارىء . 1 

ولا تقدم الرسوم جرد نقل فكرة بسيطة أو لجمل البحث شسيقاً , 
ولا تستخدم الصورة أو الرسم إلا إذا كانت تبلور أفكاراً L‏ , أوعلاقات 
ذات مغزى بصورة ¿LU‏ بدركبا القارىء بصورة أسرع من أية طريقة 
أخرى . أما الرسوم المعقدة المشوشة والمعدة بغير عناية Ob‏ جر دتما فى [بصال 
المعلومات أل من الكتابة . والرسم الجيد يربط بعض الحقائق المناسبة 
بالبعض الا خر لإظمار فكرة رئيسية واحدة » وبحب التخلص منالتفصيلات 
غير الضرورية » وعدم الإ كثار من استخدام الرموز . ویکتب فرق الرسوم 
عنارين مختصرة لوصف طبيعة المعاومات تفس العلاقات الى بوضحها الرسم. 
وترقم الرسوم التوضيحية أرقاماً مسلسلة » ويوضع الرقم عادة نحت الرعم .. 


一‏ ۳4۵ س 

القتبسات : . 

إن حشو البحث بعدد كبير من القتبسات لا جمل البحث مقبولا » 
ریضن عليه صعوبة فى القراءة » والباخث ليس جرد جامع للملاحظات » 
إن البحت محاولة خلاقة نظبر ما قرأه الباحث ولاحظه وفكر فه ونظمه 
منطقياً رق صورة جديدة » لا جرد جمع لما ألفه الاخرون» ولا یلینی 
أن يلجأ إلى الاقتباس إلا فى قصد واقتضاب . 

ویستطیع الباحث بالتحلیل لابالاقتباس أن ينافش نظر G‏ بصورة مباشرة 
وفعالة » وعليه of‏ الفكرة الى استعارها إلى ال اف الأصلى رألا بقتبس 
(صورة مباشرة » وإذا استحال عليه تحليل العلو مات بصورة م ركزة و صحيحة 
كالمرجع الأصلى فن إمكانه اقتباسها رأساً منه . ويتبع هذا الاسلوب عادة 
عند تقديم قوانين أو معادلات » أو للتعبهر عن آراء جديدة لملباء ذرى خبرة 
راسخة فی‌عامهم . ويحسن اختيارمقتبسات مفيدة على قدرالامکان » واختصار 
القتبسات الطويلة يحملة من عند الياحث نفسه . 

وختاب قراعد تقدم القتبسات القصيرة عن تفدیم المقتبسات الطويلة » 
فبالنسبة المقتبسات الطويلة النى تزید ع نأربعة سطور مكتوبة بالآلة GE‏ 
تطبع منفصلة عن الان » وتسكون بين السطور مسافة واحدة بدلا من م سافتين 
كا هو متبع فى كتابة الجن . ولوضوح هذا النوع من الاقتباس لا حاجة 
لاستميال علامات الافتياس . و آما المقتيسات القصيرة انى تقل عن أربعة 
سطور فتوضع بين علامات الاقتباس وتضمن فى الفقرة و تکتب ف سياق 
على نفس النسق ( مسافتين بين الاسطر ) ؛ ويطبع الرقم المرجعى فوق العبارة 
القتبسة بنصف مسافة » أو بعد علامات الوقف إذا جاءت ف نباي العيارة 
رالقتیمای الطويلة جد يمكن les‏ فى الماحق . 
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Footnotes ¿l الحو‎ 

للحواثى ۳ للهووامش وظائف متءددة نذكر من :tb lÍ‏ 

١‏ - یشتمل بعضم-ا على المرجع الاصل للاقتباس الباشر » أو 
المادة المفسرة . 

v‏ س يشتمل Van‏ على إشارات لواد ظبرت فى أجزاء أخرى 
من البحث ٠‏ 

۳ — يشير بعضها إلى مصادر تحتوى على شواهد وأدلة جوهرية . 

£ — يوضم بعضها نقاطاً تناقش فى QN‏ وتساعد على تفسيرها . 

وتوضع الحواشى فى نهاية الصفحة لتشير إلى جميع المقتبسات فى تلك 
الصفحة . وعند اتباع هذه الطريقة يفصل الامش عن النص i‏ قصير ببعد 
عشررن مسافة عن امامش wey‏ > ومسافة واحدة تحت النن » وتترك 
مسافتين تحت هذا الخط قبل كتابة أول حاشيه . وتسكتب الحواشى مع ترك 
مسافة و احدة بين VAN‏ » ومسافتين بين الحاشية والاخری . ويسبق كل 
حاشية العلامة الدالة عليما التى استعملت فى المن أو النص الآصلى للبحث . 
وإذا احتوى النص على جداول ومواد حساية أو معادلات » فتستعمل 
العلامات النجمية أو أى رموز أخرى علاوة على الأرقام لإبراز الحواثى. 
es‏ الكاتب [ما أن يرقم الحواثئى بصورة مستمرة و متساسلة خلال کتابة 
البحث بأكله ؛ أو لكل فصل أو لكل صفحة على حدة » ويفضل ¿bb‏ 
الأساوب الآخير. 

وبعض الجامعات فى الخارج تحدد باذج معيئة فى أدلة كتابة البحوث 
الخاصة با . لک يسترشد با الطالب فى كتابة الحواشى . 

كيفية كتابة الحواشئى : 

وسوف نوضخ فيا b‏ آمثلة بعض الصيغ المقبولة والى يكثر استخدامها 
فى كتابة الحواشى . 


۳4۷ 
أولا - فى حالة الراجع الذکورة فى الحاشية لاول مر : . 


١‏ - إذا كان المرجع کت اولف واحد : تذکر المعلومات فى الحاشية 


بالشکل والترتيب التالى : 
al‏ زک صال » الاسن النفسية J‏ الثانوی ( القاهرة : مكتبة 
النبضة المصرية ۰ ۱۹۹ ( ص 4۲ . 


۲ — إذا كان الكنتاب له طبعات غير الطبعة الآولى : 

أحمد زک صا » اتعل أسسه ونظريانه ( الطبعة الثانية ؛ القاهرة : مکتبة 
النبضة المصرية ۱۹7۷۰ )» ص ۰۲۱ 

ولایذ کر الرقم فى حالة الطبعة الا ول . 

۳ — إذا كان الکتاب او لفين انين : 

cell خیری کاظم » جاب عبد الخيد جابر » الوسائل التعليمية‎ and 
۳ ۱ الطبعة الثانية ب القاهرة : دار النبضة العرية ۰ ۱۹۷۰) ص‎ ( 

£ - [ذا كان الکتاب لثلائة مو لفين أو أكثر : 

آبو الفتوح رضوان وآخرون » الکتاب الدرسی » فلسفته » تاره 
وأسسه ( القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية ۱۹:۲۰ ) ,ص ۰۷۷ 


ه - إذا كان ار جع جزءا من كتاب : 
الكتاب المدرمى » فلسفته » تارخه وأسسهء تأليف أبو الفتوح رضوان » 
عبد اليد السيد ومد الحادى عفيق ) القاهرة : مكتبة الأتجلو المضرية » 
I 'YYY— ۱۹1 22 ) ۲‏ 
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+ - إذا كان المرجع مترجاً : 

ف . كوميز » أزمة التعلم فى عالمننا المعاصر » ترجمة أحمد خيرى كاظم 
وجابر عبد اليد ( القاهرة : دار النبضة العربية ) » ص ۱۹۲ ¬ ۱۷۲ ۰ 

: كان المرجع مقالة فى يجلة‎ b] — v 

أحمد خیری كاظم » « آسلوب النظم و تطویر مناهج التعلم » » صحيفة 
المكتية » المدد الثالث ( أ كتوبر ۱۹۷۱)» ص ۲۳ - ۳۸ 

م - إذا كان المرجع رسالة غير منشورة : 

ae‏ صلاح الذين مجاور , أدوات ااربط فى اللغة العربية وقدرة تلامیذ 
المدرسة الإعدادية على استخدامها » ( رسالة ماجستير غير منشورة » مككتبة 
كلية التربية ‏ جامعة وين مس + ۱۹۰۵ » ص ٠١‏ . 


وفى حالة الراجم الأجنية تکتب آیضاً بنفس الطرق السابقة » وفيا 
بل بعض الآمثلة الموضحة . 

: إذا كان المرجعكتاباً لولف واحد‎ 
J. P. Gullford, Fundamental Statistics In Psychology and 
Education ( New York : Mc Graw - Hill Book Company, Inc., 

1956), P' 8. 

فى حالة الإشارة إلى صفحة واحدة من المراجع يستخدم الرمز  P.‏ 
وفى حالة الإشارة إلى أكثر من صفحة تستخدم الرمور PP'‏ 

: إذا كان المرجم كتابا لمؤلفين اثنين‎ 
Ford L. Lemler and Robert Leestma, Suplementary Course 


Materials in Audiovisual Education (Ann Arbor, Michigan : 
Slater's Bookstore, Inc., 1959), pp. 7-12. 
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Edgar Dale, James D. `Finn, and Charles F. Heban。 Jr., 
< Research on Audio-Visual Materials,» Audio - Visual Materials 
of Instruction, Part one ( Chicago ; The University of Chicago 
press, 1949 ), pp. 261-37. 

لاحظ أن الط نحت امم(لسکنتاب . و او ضوع بين علامات التنصیص . 


: e إذا كان المرجع دراسة لا کثر من مولف مشورة فى‎ 
Kenneth E. Anderson, Fred S. Montgomery, and Robert ۰ 
Ridgway, < A pilot Study of Various Methods of Teaching. 
Biology >: Sclence Education, XXXV (1951 ); pp. 295-298 


ويمكن أن نکتب فى الصورة الختصرة ام لفين كالآى : 


Kenneth E, Anderson ) and others ); 


إذا كان المرجع كتاب قراءات ثم تجميع حتواه وه راجعته بواسطة 
شخص معين 
A. J. Frəncis, ( ed.) Education and Social Problems ) 1111012618 :‏ 
Scott, Foresman and company, 1973), p. 151.‏ 
Herman D. Behrens, ( ed.) Child Development :‏ 


A Book of Readings ( Illinois: Scott, Foresman and Company, 
1972), p. 119, 


إذا كان ا مرجع رسالة ماجستير أو دكتوراء غير منشورة . 


O. P. Keeslar, < Contributions of Instructional Films to the 
Teaching of High School Science.» Unpublished doctorgl disser- 
tafion,University of Michigan, 1945. 
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: فى حالة المراجع النى تذکر فى الحاشية للمرة الثانية‎ — UU 
إذا كان المرجع قد ذكر بالتفصیل فى الحاشية السابقة مباشرة وم‎ -١ 
| : يعترضه أى مرجع آخر فإنه‎ 

)1( فى حالة المراجعالعربية تکتب العبارة ( المرجع السابق .ص ) 
ویکتب رقم الصفحة إلى جوار الحرف ثم نقطة . وذلك :OY‏ 
المرجع السابق » ص ٠١‏ 5 

(ب) فى حالة المراجع الاجنية تکتب :OE‏ .23 .م Did.‏ 

وإذا كان الرجوع إلى أكثر من صفحة نکتب .23-25 .وم Ibid.‏ 

و الحروف .1010 a‏ لاک اللائيذية Tbidem‏ ومعناهافی نفس الرجم 
السابق , ولا بد أن يكتب إلى جوار اختصر ۹۵۰ رقم الصفحة أو أرقام 
الصفحات JÚ],‏ كانت الإشارة إلى نفس المرجع السابق الموجود فى 
نفس الصفحة فيكتب الختصر .10 أو الكلمة Idem‏ وهی تعنى أيضاً 
المي جح السابق . 

۲ — وإذا كان المرجع قد سبق ذكره بالتفصيل فى الحاشية فى صفحات 
سابقة » وذكر بعده مرجع آخر » وأردنا أن نشير إلى المرجع الأول فإنه : 

(۱) ف حالة المراجع العرية یکتب اس المؤلفثم فصله وكتابة عبارة 
مرجع سبق ذکره وفصله ثم الحرف ص فرقم أو أرقام الصفحات ثم نقطة . 

جابر عبد اميد جابر » مرجع سبق ذكره , ص ۲۳ . 

(ب) os‏ المراجع الأجنبية يكتب الامم ثم فصلةء والمختصرات 
op. ctt.‏ ويليها فصلة لم الحرف .م آد .مم ورقمالصفحةأو أرقام لصفحات 


一 人 一 
J. P. Guiford, op. .م قاع‎ 164. 

رالختصرات cn.‏ .مه أصلبا الكلمة اللانينية opere Citato‏ أى 
فى المرجع السابق ذكره ٠.‏ 

وتكتب المختصر Loc. Cit‏ إذا كانت الإشارة فى مرجع سبق بق ذكره 
إلى نفس الصفحة . وکا هو الال عند استخدام .1۵ أو .ه10 لا بیع 
كتابة Loe. Cit. Loe. Cit.‏ رقم للصفحة . 

إ[عداد التقرير 

¿“ló فى جداول ورسوم » أو‎ lab; البا حتالعلومات والیبانات و‎ Ca 
ثم بصنف ملاحظاته ويضعها بنفس النظام‎ » a شكل آخر رز العلافات‎ 

الذى اتبعه فى مسودته . وعند عحصما بدقة يكتب فقرأت تغسيرية لکل‌جزه 
منها , ویکتب شروحاً أو فقرات انتقالية توصل القارىء من نقطة لاخری 
ثم aa‏ ما كتب » وعل الباحث أن یکتب كل فقرة على صفحة منفصلة 
يصح لديه مجال كاف للتصحيح والمراجعة » وذلك فيا عدا النسخة النهائية . 
وهذا يمكن الباحث من إعادة كتتابة أو إضافة فقرات » أو نقلها من جزء إلى 
آخر فى البحث دون الحاجة إلى صفحات كاملة تحتوى على مادة متصلة . 

و حتاج الباحث التدیء أن 二‏ الكثير قبل استطاعته DEL‏ بصورة 
ناجحة » واكتسابه لعادات جيدة عکنه من 2 تحسين نوعية کتابته » 出 By‏ 
بعض الارشادات 2 يمسكن الافادة منبا ó‏ هذا امحال , 

. خصص ساعات معينة للدكتابة » والتزم بهذا الجدول فى [خلاض‎ ١ 

Ew i‏ للعمل وتأكد أن كل م die‏ من كتب 
وقواميس ومجلات ومراجع أخرى فى متناول يدك . 

۳ — بعد A‏ إليها بعدئذ راق | قراءةناقدة. 

£ — مادامت الفقرات لا تكتب فى البحث (صورة متصلة فيمكن كتابة 
مسودة أى جزء kam‏ إصل اليا حت إلى فم كاف لادته 

£ البحث‎ eak, — ۲۱ ( 


一 مغ‎ 

ه ‏ رکز عند الكتابة على ألمعلومات ذات القيمة » ولا ندع المسائل 
الصغهرة تستحوذ على تفكير ك و تعطل تقدمك . 

+ - عندما تحار فى ففرة أو جزء من التقرير » آعد قراءة القسم اسابق 
والعناوين الفرعية لإعادة النظر فا . 

v‏ أطلب من أحد الزملاء أن يقرأ التقرير لتقبين مافيه من ثخرات 
وضعف أو أى آراء غير واضحة . 

۸ - خصص وقتا ÜV‏ للراجعة . 

طبع البحث : 

قبل كتابة البحث فى صورته النهائية على الباحث أن يعيد قراءة شروط 
الجامعة ومتطلباتها ليت كد أنهذه الشروط والمتطلبات متوفرة فيالأطر وحة 
أو الرسالة نی يكتبها . 


لقصل اننا عر 
تقو م البحث التر بوی والنفسى 


م الوضوح واتحدید ق صياغة مشکلة ابحث . 

。 انقاص التحيز عند اختبار عيئة البحث . 

。 الاختيار للم للمجموعة الضابطة . 

٠‏ وضوح ۳ بين المجموعتين التجر Lu‏ والضابطة من حیث درجة 
المتغير التجربى . 

» نكافو اجمو عتین التجر ربية والضابطة . 

. تنظم البيانات‎ e 

58 تجنب اتعمیات الزائدة 

ه تحديد إجراءات البحث وخطواته. 

+ قبول المسلمات دون تحفظ كبير . 

ه ثبات وصحة رمو ضوعية أدوات القيأس ااستخدمة 


- 44 — 
الفض ل الثا O‏ 
تقو البحث التربوى والتفسى 


سبق أن بينا أن معظم البحوث التربوية تندرج فى فتات ثلاث ؟ حوث 
Lu ë‏ وحوث V‏ 2 وحوث وصفية nala,‏ من عرضنا السابق أنكل 
نوع هن هذه اجوث > di dnd x<‏ ` فروع . Galy,‏ الرئسی من هذا 
الفصل هو نزويد الباحثين ععابیر أساسية يسترشدون بها عند الک على 
قيمة الیحوث وماخصاتها الماشورة. وسوف نعرض بعد كل معيار خطوطا 
هادية تبين كيف يمكن للباحثك أو اطالب الدراسات العليا أن 
إستخدم المعوار . 


وقبل أن نذكر المعابير الى يستخدمما ااطااب فى قراءته للبحث التربوی 
أو النفمى أو الاجتماعى نذ كر فما بل بعض الاخطاء ااشائعة الى يتعرض لها 
طلاب البحث عند قراءتهم هذهالبحوث أو ملخصاتما . 

: القراءةالناقصة‎ - ١ 

إذا اقتصرت قراءة الطالب عند [طلاعه على بحث :مين على تحديد مشكلته 
وقراءة نتاتحه وتعمياته الموجودة فى نهاية البحث »فان بطبيعة الحال لن يل 
جمیع العناصر الهامة فى هذا البحث . والحق أن أم جزء Sh‏ على الطالب 
دراسته بعناية هو ذلك الجرء الذی بتناول خطة البحث وخطوات السير فيه 
والاسالیب النى استخدمها ااباحث للحصول على بانانه . وما لإ يفهم الطالب 
هذا الجزء فان تقو يمهلابحث واتجاهه نحوه معرض للزال وعفوف U‏ خطاه . 

وقراءة هذا الجرء من البحث بالنة Zed‏ لآنها تساعد الطالب على 
ما إذا كان الباحث قد استخدم فى عثه وعلى الاخص فى البحث a>]‏ 
عواءل أضرط BEN‏ التي تقال من حدوث الاخطاء احتلة : وبدون 


ey q 


السيطرة على متغيرات Et Ce‏ والتعمیات الى يصل إليبا 
الباحث معرضة لاشك ولا يعتمد عليها . وعلى سبيل المثال إذا أراد باحث 
معين أن يتبين أثر حجم الفصل أو عدد نلاميذه على تحصيل نلامیذه فى مادة 
كالعلوم فإنه فى مثل هذه الال بنیفی أن يتخذ من الوسائل والاساليب مایقلل 
مصادر الا خطاء امحتملة وذلك عن طريق ضیطرا والتحك فيها . 

ومن أمثلة مصادر الخطأ احعتمل ف مثل هذه الدراسة ما یی . 


اختلاف المدرسين ومؤهلاتهم و خر انهم فى الندریس . 

اختلاف طرق التدر یس المستعملة مع کل جموءة . 

اختلاف مستویابی الذكاء فى امجموعات . 

. اختلاف النشاط التعليمى والوسائل المستخدمة مع کل بموعة‎ ٠ 

اختلاف FY‏ الجموعات . 

اختلاف درافع التلاميذ باختلاف اجموعات . 

وهذه العوامل لاتشمل جميع العوامل الى با عنما الخطأ نما هى أمئلة 
ابعضها . وقد سبق أن بينا الوسائل التی سکن الباحث من ضط مثل هذه 
التغیرات بحوث بتساری آثرها إلى حد كبير بالنسبة للمجموعات موضع 
الدراسة . وبغير هذا الضبط b‏ لايمكن أن تقبل أى ZG‏ أو تعممات 
يصل إليها الباحث فا يتصل بأثر حجم الفصل على التحصیل الدرامى فى 
مادة العلوم 3 

ويكنى لتوضيح هذه النقطة أنه إذا قام بالندريس مجموعة صغيرة الحجم 
مدرسون | كفاءفى ندريس مادة الوم بينما قام بالتدر بس مجموعة كبيرة الحجم 
مدرسون J|‏ کفاءة فإننا فى مثل‌هنه الحال لا نستطیع أن نقبل النقيجةالتى قد 
eh‏ إليه الباحث بأن تلامیذ اجموعات الصغيرة يحققون مستوى أعلى من 


一 上 一 


التحصيل فى مادة العلوم عن تلاميذ الجموعات الكبيرة لآن نوعية المدرسين 
1 تضبط فى هذه الدراسة وهكذا نرى أن الضبط ف التجارب ضرورى لآنه 
پساعدنا فى تحدید آثر المتخير التجربى دون تحيز فالمتغيرالتابع , ومنهنا Sh‏ 
على الطالب أن يعنى بقراءة الجر ء الخاص بتصحم البحث وبالاسالیب 
المستخدمة فى الدراسة والتعرف على مدى كفاية آسالیب الضبط فى البحث 
النجريبى آر فى التجربة . 

۲ - القراءة السريعة : تختلف قراءة البحث أو ملخصه عن قراءة فصل 
ق‌کتاب أو قصة فى مجلة » لآن قراءة البحث تحتاج من القارىء إلى قدر من 
الروية والقحيص والإمعان ولا يكن ف العادة قراءة واحدة ء e]‏ ينبغى 
على طلاب الدراسات العليا وخاصة wsdl‏ أن يقرأو! البحث أو تقريره 
وأن بعيدوا قراءته . وحاصة أن كثير! من ملخصات الابحاث التى تنشر فى 
مظائها SG‏ — بإيحاز ودفة وإحكام وقد تبدو لاول وهلة أنها بسيطة c‏ 
ولدکن القراءة المتانية الفا<صة نين عكس ذلك ماما و عزید من القراءة 
يحصل طالب البحث على فم أوضم الملخص يتضح منه هدفه واجراءانه 
و ZU;‏ وطرق تفسيرها . 

م — القراءةغيز الناقدة : ويرئيط. بالخطأ السابق ويتداخل 4 ¿ey‏ 
القراءة التى يقوم با اطالب » ذلك أنه لا بکنی أن بلشر ملخص بحث معين 
فى مجلة علمية لاستدل من ذلك على جودة ااپحث » حیث يقبل محتواه على 
إطلاقه ومن هنا S‏ + أهمية التفكير الناقد فا يقرأ ما تعرضه وتلشره 
الجلات العلمية a>‏ .42 ة أن معظم الجلات العلمية تتوخی الدقة نما تشر 
وتلق أفضل الاحات لنشرها ولكن التفكير الناقد لاغنى عنه لاباحث . 
ولا يقصد بطبيعة الحال أن يسكون کل قصد طالب الدراسات العلیا أن بیحث 
عن نواحى الضعف فم يقرأ من >وث . وأن يتوقف اهتيامه عند هذا الحد » 
وإلا كان موقفه من البحوث العلمية سلبيا : c],‏ المقصوذ هنا بالقراءة 


EKE 
انأقدة هو أن يقوم الطالب بتحكم عقله فا يقر فى ضوء ما تم من آصول‎ 
البحث العلمى » الامر الذى عکنه من التعرف على نواحى القوة ونواحی‎ 
الضءف فى البحث . ومثل هذه المعرفة نقطة بداية رئيسية تزيد من [فادته من‎ 

قراءته لل هذه البحوث . 
وفما پل نذكر عددا من المعابير الهامة التى ينبغى على الطالب أن بسترشد 
م هند دراسته لاعات التربوية واانفسية : 


المعيار الأول : gh‏ أن تکون صياغة مشسكلة البحث واضحة 
وعددة . 

يلبغى أن تکون مشكلة البحث خالية من أى os‏ ويمكن التعرف 
على ذلك من خلال قراءتهاء فإذا بدا لك أن لها أ كثر من تفسير فااشكلة 
إذن غير واضحة وغير محددة بالقدر الكافى . وقد يبدأ الياحث دراسته 
بمقدمة طويلة نسيا قبل أن يحدد المشكلة موضع الدراسة ۰ وق هذه الحال 
u‏ عليك أن تقرأ المقدمة ۰ والمثسكلة » بل إنة قد بازمك أن تقر 
الجزء الخاص خطوات البحث لک نتعرف فى وضوح على المشكلة موضع 
الدراسة » آما إذا قرأت هذا كله وبقیت الشکلة غير واضحة ولا محددة 
بالقدر الكافى » فينبغى عليك أن تبرز نواحى النموض فیبا وذلك بتحديد 
الطرق الختافة التى بسكن بواسطتها تفسير المشكلة . f‏ 

وأما إذا كانت صياغة Ha‏ واضحة وحددة فاول أن تعید صياغتها 
فى عبارات أخرى لترى ما إذا كانت معان هذه العبارات متفقة مع معانى 
العبارات الأصلية التى صيؤت ما المشسكلة . 
kus‏ أن نتوخی الحذر والدقة فى هذه العملية » لآن رضوح الشکلة 
أو غمرضها تلف باختلاف الأشخاص وبان خبراجم وتفاوت قدراهم 
على الفوم راک . ومعنى هذا أن المشكلة قد تبدو واضحة , بالاسية 
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أشخص وتيدو غامضة بالنسبة لاخر . ويتوقف فهم المشكلةفى حالات كثيرة 

على فهم بعض الكلمات الستخدمة فى صياغتها أو الم طلحات الفنية ا تضمنة 
فى تحديدها . 

وإذالم عحدد الباحث هذه الکلمات والمصطلحات تحديدا دقيقا فان هذا 

يعتبر نةطة ضعف $ خذ على البحث .ولا یکی أن تقرر أن المشكلة واضحة 

أو غامضة » وإنما ينبغى أن تعطى بعض الآدلة الى ندعم حكدك على المشكلة 


بالوضوح أو الغموض . 
المعيار الثانى : ينبنى أن بت الباحث بانقاص تميزه عند اختاره 


و لک يستطيمع طالب الدراسات العليا أن يستخدم هذا المعيار فى تقوم 
البحوث النى يق رأها يفبغى أن يدرس بعناية طرق اختيار العينات وقد سبق 
أن بينا أن هذه الطرق تبدأ بتحديد أهداف البحث وتحدید امجتمع الاصل 
وإعداد قامة عفر داته وتحديد الطريقة الى م ۳ اختيار عينة من هذه 
الفردات یش db‏ المجتمع الاصل “ وى لا نکون العينة متديزة ٠‏ 
والعينة الجديدة هى تلك التى JE‏ اجتی الأصل , أى أنها صورة مصغرة له 
فثلا , إذا اختار باحث معين فى =¿ معن 4 مائة تلميذ من تلاميذ الصف 
Gu)‏ الثانوى وكان متوسط ذسب ذكائهم ۰ Ob‏ هذه العينة لا تمثل اجتمع 
الاصل لان متوسط الذكاء فى مجتمع الصف الثانى الثانوى قريب من فسبة 
الذكاء ۱۰۰ 

وإذا كانت العينة غير مثلة فان أى تعميم توصل إليه الپاحث من دراسته 
لها غير سلیم . ومن هنا تجىء أهمية اختيار العينة الى J‏ الجتمع الأصل 
[ذا أراد الباحث أن يعمم EG‏ ابحث . وقد يقساءل البعض عن قيمة 
التعمع فى الأيحاث . والإجاية غنية عن البيان والتوضييم , وخلاصتها أن 
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المدف من البحوث العلمية هو التوصل إلى تعمیات يوثق .ما تتعدى حدود 
العينة الدررسة وتساعد على فهم السلوك الإنسانى موضع الدراسة سواء أكان 
هذا الفهم يخدم الاغراض النظرية الأكادمية » أى يزيد من فهم انظواهر 
النفسية والتربوية . أم يتعدى ذلك إلى جال التطبيق . 

iy‏ إرشادات عملية تساعد فى استخدام هذا العیار » أولها أن تقرير 
البحث يلبغى أن يحدد فيه الباحث المجتمع الاصل . وى كثير من الدراسات 
لا جد مثل هذا التحديد » وقد لا يكون هذا التحديد فى بعض الحالات 
مطلوبا . ولا ¿u‏ أن يهم القارىه أن العبارتين السابقتين متنافضتان , 
وينتفى هذا التناقض من خلال التعرف على ادف من الدراسة » فإذا 
مضى القارىء إلى نهاية الدراسة ووجد أن الباحث توصل JJ‏ استنتاجات 
لها صفة العمومية والشمول » فإنه لابد أن يفحص تقرير البحث ليتبين هل 
حدد الباحث الجتمع الأصلى » وهل بين الخطوات النى انبعها لاختبار عينة 
مثلة له . والمقصود بالتععیم هو آی عيارة تستق من بيانات جمعها الباحث من 
عينة حدودة ولكنها تصدق وتنسحب على ما وراء العينة النتقاة أى على 
المجتمع الأصل الذى اختهرت منه العينة . f‏ 

آما إذا اقتصر الباحث فى نتائجه و أحکامه على المينة موضم الدراسة وم 
يخرج عن حدودها ۱ أى أنه جنب الوقوع d‏ خطأ التعميم 8 عندئذ لا Ó S‏ 
الباحث مسئولا عن تحديد المجتمع الاصل أو يان طريقة اختيار العينة . 
وف عبارة أخرى أن هذا المعيار قابل لاتطبيق حين ينتبى الباحث إلى أحكام 
عامة تستند على الييانات التى جمعما من عينة البحت . أى أن الیاحت 
ينبغى أن om‏ طريقة اختياره لمينة على وجه الخصوص إذا تضمنت 
الدراسة تعمهات للنتائج ۳ 

فإذا قرأت تقريزاً لبحث معين ووجدنه يحتوى على تعمیات معينة 
فقليك أن تعود إلى صلب البحث لترى وصف عینته bb‏ وجدت أن الپاحث 
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| حدد المجتمع الاصل > ول بين طريقة اختیاره لعينة غير متحرزة من هدا 
الجتمع الاصل فانك لا تستطيع أن تتقبل نتائجه العامة . لنه لا يتور 
لديك آی سبل لمرفة مدی الدقة فى اختيار العينة و تمثيا م للمجتمع الاصل . 

المعبار الثالث : يبغ أن يكون اختیار الجموعة الضابطة 
اختياراً سلما . 

سبق أن أوضحنا أهمية الضبط. فى التصمم التجربی » ويهمنا فى هذا 
المقام أن تؤكد أهمية اختيار المجموعة ااضابطة بحيث J‏ نفس المجتمع 
الامل الذى de‏ المجموعة التجريبية . ويمدكن الخيص استخدام هذا 
المعيار فى الارشادات التالية . 

)1( ینبنی أن تختار المجموعة الضابطة من نفس المجتمع الآصل الذى 
اختيرت < المجمرعة التجر A ¿e‏ 

ih )(‏ أن BE‏ المجموءة الضابطة والجموعة التجريية فى جميع 
المقاس التى لها آهمية وتأئير على نتيجة البحت » وتتکافا المجموءتان عادة 
فى نسب الذكاء » وف التوسط Gh AY‏ العیاری فى نواحی الساوك 
ذات الأاهمية فى البحث کا تقاس باختبار ات معينة » وأن WE‏ المجموعتان 
فى الآعمار الزمنية والستوبات الا Le‏ الاقتصادية وغيرها ما حددهالباحث ٠.‏ 

فمند تقويمك لبحث علمى عليك أن تتبين ما إذا كان الباحث قد 
الترم ir‏ الخطوط الرشدة وأن نبرز أى أخطاء تترنب على عدم نحقيق 
التكافؤ بين المجموعتين اضابطة والتجريبية وأن تبين الشواهد أو الادلة 
الى يعر ضما الباحث ث لتوضيح الت كاف بين هذه المجموعات . 

المعيار الرابع ۽ بلیفی أن يكون هناك فرق واضح بين الجموعة 
التجر ,< s.‏ الضابطة من حيث در جه 4 المتغير النجریی ۰ 

على الرغم من باطة هذا المعيار إلا أن تطبيقه على الأبحاث يحتاج إلى 


وا 
خبرة 23 فى مجال البحث العلی من جابب الیاحت أو القاریء الناقد . وفما 
پل بعض الارشادات الى تساعد على استخدام هذا العیار . 

(۱) يابغى مراعاة ضط العوامل التى تقال من أثر المتغير التجريى والنى 
قد تنشأ نتيجة الاتصال والاختلاط بين أفراد المجموعة الضابطة وأفراد 
المجموعة التجربية . فنلا إذا أراد باحث أن يتين أثر استخدام كراسة 
l‏ الشخصى للتلبيذ على تحصيله الدرامی فى مادة اللذة الإنجايزية واختار 
الشخصى و تصحيح Jl‏ التلاميذ فيا ومنافشة أخطائهم رتصوییپا 0 وانبع 
مع اجموعة الاخری طر ية التدريس العادية دون استخدام لاسلو بكر اسة 
المجرود ااشخصی . وكان الباحث قبل البدء فى التجر بة قد اختبرالتلامیذ لتحديد 
مستوی کل منوم التحصيلى فى اللغة الإنجليزية . وفی نهاية التجرية أعاد قياس 
التحصيل فى هذه المادة وحلل النتائج ليلا إحصائيآً “ فوجد أنه لا بو جد 
فرق بين اجموعتين من حيث هستوی التحصيل فى هذه اللذة له دلالته 
الإحصائية . وهنا قد يذهب الباحث إلى أن كراسة المجبود الشخصى لا تأثير 
لما فى تحصيل التلاميذ فى هذه المادة . 

ومن مصادر Ul‏ فى هذه الدراسة التى أسفرت عن هذه النتيجة 
الصفرية أن الباحث لم بضیط العواهل التى تؤدى إلى طمس الفروق الحقيقية 
بين المجموعتين . ذلك أن التلاميذ فى المجموعة الضابطة قد يطلعون على 
كراسات زملائهم فى المجموعة التجريية . ويفيدون من هذا الاطلاع ما 
بظبر أثره فى إجاباتهم فى الاختبار البعدى . ومثل هذا الاحتمال إن حدث » 
وكثيرا ما حدث إذا ما أجر بت التجربة فى مدرسة واحدة » فإنه بقلل بطبيعة 
الحال من أثر العامل التجریی , لان التلاميذ فى المجموعتين قد تعرضوا 
لمفادير متقاربة من المتغير التجربی < أن الفرق الم من درجات 


کا 


المجموعتين 1 بعد كافياً لإظبار فرق واضءح بين عص -يل ا#موعتين 
فى اللغة الإيجارية . 


ومن هنا تجىء ضرورة اهنا الباحث جميع العوامل النى يهتم ل أن تقال 
من تأثير المنغير التجربی » وأن يعمل على السيطرة عليهاء فإذا قرأت be‏ 
U.‏ » أو ملخصاً له » روجدت أن هذا البحث لا يتضمن إجراءات ممينة 
لضبط مثل هذه العوامل » فلا یک أن تبرز أن هذا المعيار ل يتحقق » ولكن 
ينبت أن تذكر بعض الإجراءات الضابطة التى كان على الباحث أن يتبعبا 
لضبط الموامل التى تقال من أثر العامل التجريبى ' 

(ب) ينبغى أن يعرف المتغير التجربى تعر يفاً دقيقآء فإذا آخفق الباحث 
فى ذلك » استحال علبه أن بتعرف على الفروق الموجودة بين خبرة اجموعة 
التجريبية و خبرة المجموعة الضابطة » تلك الخبرة النى تقع فى البحوث الجيدة 
تت سيطرة الباحث . ومعنى هذا أن القصور فى التحدید الدقيق للمتغير 
التجربى قد يكون J U‏ فاری. البحث يقرر أن الباحث لم يحقق هذا 
المعيار فى بحنه . 


)>( ومن العوامل الاخری انى قد تور فى المتغير التجريى بالزيادة 
أو انقصان التبيئة السيكرلو جية . فإذا ج الباحث فى معالجته لظارف أو 
آخر من الظروف الى تتصل بالمتغير التج ري ع si‏ عن ذلك مثلا نقص 
فى دافعية التلاميذ فإزه فى هذه الحالة 1 القول أنه فدل فى استخدام الفرة 
الكاملة والتأثر التام للمتغير التجریی . 


Jes‏ سبيل المثال : إذا افترضنا أن المتخير التجر ببى هو إضافة خمسة دقائق 
لوقت حصة الجغرافيا فى المدرسة الثانوية » وكان تلاميذ الفصل يتركون 
الحصة فى الساعة الواحدةو النصف بعد الظور . وأدى إدغال المتغير النجر یی 
JJ‏ أن يتركوا أليصة فى الساعة الواحدة وس وثلاثين دقيقة “ فان الدفائق 
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اس الإضافية قد تحدث اتجاهسااباً نعو الخبرات التعليمية انى عصلون ليما 
فى هذه الحصةالأخيرة . ويترتب على ذلك أن يحصل الباحث على Z‏ عكس 
ما يتوقعه . وإذا أمكن Cr‏ التلاميذ بحيث تكون اتجاهاتهم نو هذا الوقت 
الزائد أ کثر إيحابية فان ذلك قد يؤدى إلى تير كبير فى المتغير التابع وفى 
الاتجاء الذى يتوقعه الباحث . وعل أية حال فان النقطة اارئيسية هى أنه إذا 
كان رصف التجربة بودی بك كقارىء للبحث إلى اتشكك فى معالجة المتذير 
التجربى على نحو بقلل من دافعية الافراد فى التجربة أو يزيد منها دون أن 
يقصد الباحث ذلك فان هذا يحعل Zü;‏ البحث هوضع تساؤل وتشكك على 
أساس أن ضبط الموامل المؤثرةفى المتغير التابع لم يكن فعالا . 


المعيار الخامس : ینینی أن تكون io dl‏ التجريببة مكافئة تقريباً 

ولقد ناقشنا هذه الثقطة من قبل ولكنها تستحق المزيد من الاههام 0 
ذلك لآن الخرض الرئسى من التجربة هو أن تين أثر متغير أو متغدرات 
«مينة على بعض جوانب السلوك . واكى يتحةق ذلك ينبغى أن تقسادی 
e‏ المتغيرات إلى برها اجموعات التجر ,< والضاابطة > ما عدا 
المتغير التجربى $ 
عدد فاعلية أفلام معينة فى تحصيل التلاميذ للمواد الاجتماعية . ولنفترض أن 
للياحث اختارخوعتین إ<داها بر ببة والاخری ضابطة . وقام بالتدريس 
للم و عة التجر Zo‏ ءدرس استخدم الا فلام 0 وقام بتدر س المجموعة الاخحری 
الضابطة مدرس آخر درس نفس الدروس الى درست للمجموعة التجريبية 
وللكن بنبر ا.تخدام الافلام . قد پیدو لاقارىء أن أرق الوحيد بين 
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الجموعتين هو التدر بس بالآفلام أو التدريس پدونما . ولو افترضنا أن 
مدرساً ممتازآ هو الذى قام بتدريس امجموعة التجرببية > بنا قام مدرس 
عادى بالندر یس المجموعة |اضابطة فان النقيجة سوف تبين تفوق المجموعة 
التجر بية فى التحصيل فى ااواد الاجتاعة على المجموعة الضابطة وقد یتهی 
الباحث إلى أن استخدامالافلام فى التدريس هو السئول عن هذه الزيادة . 
ولكن مثل ja‏ النتيجة غير مقبولة لان التفاوت EL‏ ين المجموعتين يرجع 
إلى عواءل كثيرة ومنها کفاءة الدرس . وعلى ذلك لا عکن أن نقبل مثل 
هذه النقيجة مالم يضبط الباحث مثل هذه العوامل الى 73 فيها . 

وفها بل بعض الإرشادات العملية لاستخدام هذا المعيار : 

gh ) ١ (‏ أن نكون الظروف الفيزيقية واحدة باللسبة لاجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة » ما عدا تلك انى تتكون المتخير التجربى أو 
جزءاً منه . وإذا كان الخير التجربى فى تجربة معينة هو زيادة الاضاءة 
فى حجرة الدراسة بقدار مين فإنه بنینی أن تکون الءوامل الاخری 
الفيزيقية واحدة بالاسبة الج‌وعتین . فايس من المناسب مثلا أن نقيس 
أثر زيادة (ضاءة حجرة الدراسة على التحصيل إذا كانت التمو ية جيدة بالنسبة 
للمجموعة التجرببية » وردمة بالنسبة المجموعة الضابطة . وسبب ذلك 
واضح وهوآن الاختلاف الذى قد ينتج فى التحصيل بين اجموعتین قد يعزى 
بدرجة أكير إلى اختلاف الهوية ولوس إلى اختلاف الإضاءة . وهكذاء 
فن الخطأ أن نمل فى انهاية إلى النقيجة القائلة بان الإضاءة وحدها هی السبب 
فى وجود هذا الفرق بين امحموعتین . 

وكثال آخر دعنا نفترض أن إحدى المدارس بها مکتبة حديئة تتوافر 
فيها المقاعد المي عة والإضاءة الجيدة فضلاعن وفرة كتيها ومراجعبا وتنوعپاء 
Ka‏ توجد فى مدرسة أخرى مكتبة لا تتوافر فيها مثل هذه الخصائص . Bb‏ 
أراد باحث مثلا أن مختبر أثر مشاهدة فلم مين بيدف إلى زيادة دافعية 


一‏ وا 
التلاميذ ر إثارة اهتهامهم بالقراءة الحرة فى المكتبة المدرسية . كا يقاس بمدد 
الکتب النى يستعيرها التلديذ منها . واختيرت المدرسة الأولى وعرضنا 
الفیل على تلاميذ بعض Ú,‏ » م استخد مت المدرسة الثانية لا-كون عثابة 
جموعة ضابطة لا يعرض هذا الفيلم على تلامذها . ثم أحصينا عدد الکتب 
الى استمارها أفراد امحموعة التجر بية و لك الى استعارها أفراد الحموعة 
الضابطة » ووجدنا أن متوسط الکتب المستعارة فى الدرسة الأول أعلى من 
متوسط الکتبالستعارة من قبل نلامیذ الدرسة اثانية . فانه لا مسك أن 
زقرر أن مشاهدة الفیل هى التفیر السبب للاختلاف الواضح فى متوسط 
الاستعارة واستخدام المكةة بين آفراد اجموعتين . لآن من الحتمل 
أن الظر وف اافيزيقية السكتبة فى الدرسة الاولی تجتذب التلاهیذ و تشجعمم 

على الاستعارة والقراءة » الام الذی لا يتوافر فى اادرسة الثانة . 


مشكوك فما ,ولا سکن إرجاعبا إلى المتغير التجریی وحده . 

وإذا لم تطمن البحث وصفاً ذه العوامل وطرق التحم فيها فیلیغی 
عليك کذاری. للبحث أن تبين لموامل ای لم يضبطها الباحث » وال قد 
يترتب على عدم ضبطها ZU‏ فى النتائج GA‏ للدراسة . وعليك أن تذکر 
بعض المقترحات لتصحيح هذا التصور . 

(ب) ومن ناحية أخرى ينبغى أن نکون جميع الاجراءات الى تور 
فى أفراد الجموعة التجريبية ولمجدوعة الضابطة فبا يتصل میرم وانجاهاتهم 
ودرافعهم “ والی لا ترتبط بالمتغير التجر بى “ jh‏ أن تکون متكافتة 
فى اجموعتین . 

وهن الآمئلة انی توضح ا روج على هذه القاعدة ما يلي : 


= 


إذا أراد باحث أن يقبين تأر وسيلة سمعية بصرية معينة على تحصيل 
تلاميذ المدرسة الثانوية فى مادة عل البيولوجى ( الآحياء ) واختار جموعتين 
متكافئتين » فان البحث يمكن أن بتعرض للقصور والنقص b]‏ عوملت 
إحدى ore sal‏ عن قصدء معاملة تقوم على اللوم والتأنيب » والتقليل من 
شان أفرادها » بنا عوملت المجموعة الاخری على أساس من التشجیع 
والثناء . ومعنی هذا أنه Aa‏ عليك كقارىء للبحوث وناقد لها أن تتلمس 
الفروق الممكنة بين المجموعتين فما بتصل اجراءات البحث الى اور 
فى دوافع الافراد واتجاهاتهم » تلك التى لا تدخل فى تحديد وتعريف 
المتخير التجریبی . 


العبار السادس : gan‏ أن تنفام البيانات ks‏ يمكن القارىء من 
تفسيرها تفسيراً واضحاً لا غموض فيه . 

تتضمن معظ البحوث عادة جداول ورسوماً وأشكالا بيانية وتوضيحية 
هدفها تاخيص بيانات الدراسة وتوضيحها . ومثل هذه الوسائل يفبغى أن قق 
الهدف المقصود منها ؛ ولا يتأنى ذلك إلا إذا كانت منظمة وواضحة بذاتها 
مکی للقاریء أن بقر آها درن أن إستعين بشرحما فى سياق البحث . ولذلك 
د6 بينا من قبل ينبثى أن oR‏ عنوانها واضحاً يدل على محتوى الجدول أو 
الرسم البيانى مثلا . 

كذلك ينبغى أن بجیء ss‏ هذه البيانات متناسباً مع أماكن عرضها 
فى الرسالة ‏ ومن غير اارغوب فيه أن نصف جدرلا أو نفسر یاناته فى oK,‏ 
سبق أو يلحق الجدول نفسه بعدة صفحات . وواضح أن مثل هذا الاعتبار 
هو من الاعتءارات الاساسبة تی تراعی عزد ¿U$‏ تقرير البحث وغنى عن 
البيان أن جودة الشکل العام لتقرير البحث ساعد على فهم محتواه » ويسر 
قراءته . كا أن عرض النتائج وتفسير ها بلبغى أن بكرن مرتبطا على نحو واضح 


4۱۷ 


ومباشر 2299 انى بطرحما البحث » أو الفروض التى يختهرها الباحث 
و na‏ مو ضع التحقيق فى دراسته . 

المعيار السايع : ينبنى ألا تضمن البحث تعممات مبالغ فا تتعدى 
حدود البحث وما تسوغه وقائعه وأدلته . 

sb‏ الباحثون فى دراساهم إلى استنتاجات فى نما یه ألبحث کن 
تقسيمها إلى نوعین . 

)1( استنتاجات لا تخرج عن کونما إعادة صياغة ZG‏ الى آسفر عنها 
البحث . وق هذه الحالة لا يمكن أن نأخذ على الباحت أنه مبالغ 
فى تعمم <U;‏ . 

(ب) استنتاجات :أخذ م ورة ااتعمیات » آی‌آنادعو ی Zea,‏ بالبيانات 
والآدلة التى جمعها الباحث » ولکنبا عد إلى ما وراه حدود عيئة البحث . 
التعممات النى يتوصل ایا من خلال بحثه بالحرص والذر مغبة الوقوع 
فى خطأ التعمم الزائد والميالغة ۰ وهئاك أسباب عديدة e‏ الباحث من تعمم 
نتائجحه من أهمبا ما يأ : 

ol أن الباحث لم يحدد اجتمع الاصل بحيث سکن أن يعمم‎ - ١ 
. الى توصل ليها تصدق على هذا الجتمع‎ 

۲ - أن العينة فى ابحث لا تمثل أى مجتمع أصل دد ٠‏ 

. أن الباحث يتوخى الحرص والحذر فى تقرير فتئجه‎ — v 

£ < أن الباحث ل يحم bso‏ مصادر الخطأ بطر 22 مناسبة . وقد أشرنا 
إلى ذلك ف المعيار الخامس . 

一 9‏ استخدام أدوات قياس معيبة 0 أي لا تتوافر فيها شروط الصدق 
والثبات والموضوعية . 

yy‏ — مناهج ابجش 


.. > - أن الاستنتاج الذى يتوصل له الباحث سکن أن یکون تعسيا 
زائداً هزيلاء أو لا تتوافر فى بحت ليبانات الى ندعم مثل هذا التعمم . 
وسوف تجدكقارىء ناقد أحياناً أن بعض الباحثين ببب اسهم وتفاوطم 
الزائد ينون إلى استنتاج لا يعدو أن بکون جرد افتراض سل به الباجث 
دون محص . 

وعليك إذن كقارىء ناقد لبحوث آن‌تکون متیقطاً منتبهاً لنواحی الى 
آشرنا [ليها . 

المعيار الثامن : Zà:‏ أن يصف الباحث إجراءات ee‏ و خعطوات 
تافيذه فى صورة تفصولية واضحة كن أى باحث آخر من إعادة التجربة 
أو البحث . 

وتظور أهمية هذا المعيار من وجوب تکرار وإعادة أى #رية أو حث 
على ذى قبدة من قبل مجرب أو باحث آخر . وکثیراً ما يكتشف اجرب 
الجديد عند إعادته للتجربة أو البحث بعض العيوب اذطيرة فى الدراسة 
الأصاية ويعهل على تصحيحها ما يؤدى إلى Zü‏ مختلقة . أما إذا اتفقت 
تاج لابحث المعاد مع نتاج ألبحث الاصل فان ذلك ,ضیف إلى هذه النتاج 
Ds‏ أ كبر من الثقة ولبات حيث بمكن الاعتهاد عليما والوثوق با . 

ويتطلب السك بهذا المعيار من طالب الدراسات العليا أن يقرأ 
(جراءات البحث أو منهجة بعناية زائدة » وأن يتعرف على الفجوات نی 
تحول دون إمكانية [عادة الجر بة أوالبحث . وق كثير من الحالات يستبدف 
الباحث اختصار تقربر البحث لضیق حبز الفشر السموح به ما يضظره إلى 
حذف تفاصيل ضرورية تتصل باجراءات البحث ومنرجه . وهذه عارسة 
.شائعة فى نشر ملخصات البحوث ف املات العلية . وينبنى عليك عند 
anh‏ للبحث الذي :قرأه أن تبين الفجوات الى تجعل الجزء الخاص 


ووو 


بالطريقة مختصر جدا ول يرضح الباحث فيه عوامل الضبط الى اتيعها 
لإنقاص احتهالات الخطأ فى النتائج فإن الاستنتاجات الى يتأدى لیا الباحث 
سوف تتعرض للشك وعدم الثقة . 

وئمة أسلوبان بستطیم طالب الدراسات العلينا أن يتبع أيا نما 
فى هذا الصدد : 
العلى » وبناء على ذلك فيمكن أن تقبل استنتاجاته إذا كانت البيانات 
والمعلومات المتضمنة j‏ تقر بر rl‏ تدعم ¿uç‏ هذه الاستنتاجات š‏ 

(ب) وتستطيسع أيضا أن ترفض الاستنتاجات الى توصل ليما الباحث 
لانه | بوضح إجراءات البحث بالتفصيل الكافى ول on‏ آیضاً طرق ضبطه 
لللتخيرات المؤثرة فى EL‏ الدراسة ما عدا المتغير التجریی. 

والاخذ بالاسلوب الاول أو الثاف'مقبول لان القارىء فى الحالتين ينبغى 
عليه أن بين الضوابط الى ۸ تذكر فى تقرير البحث دالتی كان 
ينبئى تحدیدها š‏ 

المعيار التاصع : جيم المسلدات أو الافتراضات المامة فى البحث كن 
آن تقبل دون تحفظ AS‏ . 

السلمة فى قضية يصوغبا الیاحت فى وضوح وف عبارات حددة » أو 
تفهم ضنا من السیاق ويقبلها الباحث باعتبارها صادقة » أى يسل بصحتها 
دون أن يضعها موضع الاختبار . وفما b‏ مشال يوضم معنى المسلمة » فثلا 
افترض أن صديقا قدءا طلب منك أن تكتب له عنوانك بالإسكندرية . 
فان هذا القول بتضمن ءسلمة أو افتراضا هر أن لك عنوانا بالإسكندرية , 


۳ 

فإذا لم سکن لك فى حقيقة الأمر مثل هذا العنوان » فان هذا الافتراض 
o <Ç,‏ خاطنا . وكثير من السائل الى اسل با فى أحاديئنا البومية يبت صمة 
بعضها ويثبت خط البعض الآخر . والحق أنك لو بدأت من افتراض خاطىء 
حاولا أن تحل مشكلة معينة oh‏ طريقة معالجتك للمشكلة سوف تكون 
مضللة والنتائج أو الحل الذى تتوصل إلبه يحتمل إلى حد كير أن 
جیء خاطتا . . 

ولنةترض أن باحثا أراد أن عبر الفرض الآنى : دراسة تلاميذ المف 
الخامس الابتداف šu‏ الحساب فى حصص مدة كل منها ثلاثون دقيقة بو دی 
إلى نفس المتوى من التحصيل الذى يترتب على دراسة نفس المادة وحصص 
مدةكل منبا ٤٠‏ دقيقة . 

ولاختبار صحة هذا الفرض اختار الباحث مدرسين زوضع خطة لتجربة 
مؤداها أن يقوم أحدهما بتدريس مقرر الحساب فى حصص مدة كل منها 
ثلاثين دقيقة فى مدرسة معينة ku‏ يقوم المدرس الثانى بتدريس نفس 
القرر لتلاميذ نفس الصف فى حصص مدةكل منبا أربعين دقيقة فى مدرسة 
أخرى . وف نهاية التجربة اختير التلاميذ فى اجموعتین مستخدما اختبارا 
واحدا للتحضيل فى الحساب . ثم قارن بين oy EN‏ أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطی تحصیل اجموعتین فى الحساب 
وانتبی إلى القول بأنه لا توجد فروق واضحة فى تحصيل التلاميذ فى المف 
الخامس الابتدان فى مادة الحساب سواء كانت مدة الحصص اليومية ثلاثين 
دقيقة أو أربعين دقيقة . 

وتتضمن هذه التجربة نقط ضعف متعددة مكن نفسيرها على نحو معقول 
ومقبول على آنا افتراضات Xbb‏ 

() افترض الباحث فيا بدو أنه »سكن استخدام أى اثنين من المدرسين 
فى التجر بة طالما أنهما پدرسان مادة الحساب الصف الخامس . ول بتضمن 


ساس 


ثقرير البحث أى إشارة إلى ادكافؤ يينهما . ولا كنا نعل أن المدرسين 
يمختلفون كثيرا من حيث کفائتپم و خیرم فى تدريس bd)‏ الصف 
الخامس فانه كان من الضرورى فى مثل هده الال توفر التسكافق بينبما من 
حيث الخبرة والكفاءة فى تدريس هذه المادة . 

وعلى ذلك إذا وجدت أثناء قراءتك لبحث معين افتراضات موضع 
تساول وتث_كك مثل الافتراض السابق فيفبغى ألا تقبله » وكان ينبغى على 
الباحث أن يستخدم بعض الضوابط لتجنب مثل هذا الانتراض الخاطىء . 
وبناء على ذلك فإنك تستطيع أن تنعرف على الافتراضات المشكوك فيبا 
من خلال تبينك لنواحى القصور أو النقص فى ضبط المتغيرات المؤثرة فى 
المتخير التابع sm.‏ يعجز الباحث عن القيام بضبط. يتطلبه البحث . فإننا 
نستطیم أن نعتبر ذلك أمرا قدعالجه الباحث على أساس منالنسلم والافتراض. 
والتفسير الآخر الوحيد لثل هذا الموقف هو أن الباحث كان يحول أهمية 
الضبط. . غير أنه فى هذا الجال بنینی أن نفترض أن الباحثین الذين ينشرون 
ملخصات يوم فى اجلات يسلمون بهذه ال مور ولا يجبلوتها . 

(ب) افترض الباحث أن بموعتین من التلاميذ متكافئتان تقر يا فى قدرتهم 
على تعل الحساب . ومثل هذا الافتراض فيه مجازفة لان بمرعات التلاميذ 
كثيرا ما ختاف Vas‏ عن البعض الآخر فى الصف الخامس الابتداق 
فى قدرتهم على تعل الحساب ومن هنا كان ینبنی على الباجث أن بختبر 
تلاميذ المجموعتين اختيارا قبليا وتخ من درجات تحصيلوم ف الحساب ف 
بداية التجربة أساسا لل.كافو بينهما . ولا كان مثل هذا الأسلوب غير موضح 
فى تقر ير البحث فإنك کفاری. ناقد له سکن أن تفسر ذلك بأن الباحث 
افترض التكافؤ بين المجمرعتين من حيث قدرتهم على تمل الحساب . 

(ح) وهناك من الادلة ما ow‏ أن ثمة فرقا بين البنين والبنات فى 
الاستعداد الحسانى » حيث يتفوق البنون على البنات » رغم وجود قدر x‏ 


一‏ ۲۴ مد 


من التباين داخل کل من الجنسين . وطالا أن تقرير البحث ‏ يبين وجود 
PC‏ بين المجموعتين من حيث نسبة البنين والبنات فى کل منهما » فانك 
يمكن أن تفس ذلك أيضاً على أن الباحث افترض أن الفرق بين الجلسين 
ليس له تأثر وأهمية فى هذه الدراسة . 

) $ ( وهناك ارتباط مر تفع بین‌التحصیل الد ر امى و بين المستوىالاقتصادى 
وجود اختلاف بين تلاميذ المدرستين فبا يتصل جذا العامل . غير أن تقرير 
البباحث لم بحتو على 21 إجراءات لضبط مثل هذا المتخير . ومن هنا 
يمكن تفسير ذلك بأن الباحث قد افترض BE‏ بين المجبموعتين فى 
هذا الصدد . 

وعکن أن بمتد الحديث عن الافتراضات إلى الاختبارات الى استخدمها 
وژل الظررف الفيزيقية الحجرات الدراسة وغيزها . وواضح ۶ تقدم أنه 
كا تعرض افتراض من هذه الافتراضات السابقة WJ‏ ازداد التشکك فى 
قيمة نتائج البحث ودرجة الوثوق با . 

لذلك ينبغى توخی الدقة والصحة فى المسلمات أر الافتراضاتالستخدمة 
حنی Ke‏ قبول النتائج أى السام بصحة الفروض الى تثيت صحتها ورفض 
تلك التى يبت خطأها فى البحث . 

المعيار العاشر : E‏ أن يتوفر لادوات البحث المستخدمة من 
اختبارات واستفتاءات وغيرها . . درجة مناسة ومةبولة من الصدق 
والثبات والموضوعية . 

ينص هذا المعيارعلى ضرورة أن نكون أدوات البحث مقننة » أى يتوفر 
لما شروط الصدق والثبات والموضوعية والمعابير ۰ وقد لا بتیسر للياحثك 
ا لحصول على أدوات مقننة جاهزة تناسب الظاهرة أر الظواهر الى رید 


al‏ وقیاسبا . وق مثل هذه الحال كن للباحث أن يضع الآدوات 
الناسية » شريطة أن يلتزم بنفس الشروط » أى أن يقوم بالتثبت من صدق 
أدواته وثيائها وموضوعيتها . وقد سبق لنا معالجة هذه المفاهم . 
على أنك كقارىء ناقد للبحوث » لا بد أن تربط بين الآسئلة التى بطر حما 
٠‏ البحث أو الفروض التى يضعبا موضع التحقيق وبين وسائل الباحث فى ع 
بياناته . وليس من شك فى أن دراسة النواحی الفنية للاادوات تساعد على 
تحديد درجة الوثوق بلتم البحث » وبالتالى قساعد على قبول EN‏ 
يتوصل إليها الباحث أو رفضها . 
وعلى سبيل امثال : إذا استخدم باحث اختباراً للذكاء متام بان كد 
من ثباته . . بتطبيقه على عينات من مستويات تعليمية متنوعة + ووجد أن 
ثباته مر تفع » ثم استخدمه فى دراسة لعينة أو لعينات من طلابالجامعة فان 
هذا الاستخدام معیب , لان ثياته الاختبار فى مجموعة متجانسة مثل طلاب 
الجامعة » سوف يكون آفل من ثباته فى مجموعة أفل انا . ولذلك ينی أن 
يكون التقنين على عينة من نفس الجتمع الأصل الذى تجری فيه التجربة . 
ومن هذا المثال يتضح لطالب الدراسات العليا أهمية هذا المعيار فى تقوم 
البحوث التر بوية والنفسية . 
tel,‏ فان دراسة هذه الماییر واستخدامها ف فى تقوم البحوث Z!‏ 
ال » لا تزوده مخيرة ضرورية لاقراءة النافدة للبحوث العلمية 
š‏ بحسب » و[ما تساعده أيضاً ف فى مراعاة معاییر المنوج العامى فى تخطيط 
< وتنفيذء . 
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۲۱,۰۰۰ | ۱۹۸4۸۱ < ۲۰,۳۹۹] ۱۷۳۰۵۰۰۱ ۹ 
كلمو ]غلم‎ | ۲ ۲۰,۶۲۱ | ۱۷۳۸۸۹ | ۷ 
۲۱,۰۵۸ | yayta | ۴ ۲۰,۶۲۵ | ۱۷:۷۲: | ۸ 
Yi Û avir 4 ۲۰,۷۹ | ۱۷۰۰۲۱ | ۶٩ 
۲۱,۰۹۵ | ۱۹۸۰۲۵ | 0 ۲۰,۵۹ | ۱۷۹۸۰۰ | ۰ 
۲۱,۱۱۹ | ۱۹۸۹۱۰ < ۲۰,۵۱۸ | ۱۷۷۲۱ | ۱ 
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| ۰ ۷۰ 


۲۷,۰۳۷ | / ۲۱ ۷۳۱ 
YY oo | ۶ ۷۳۲ 
۲۷,۰۷ | ۵۳۷۲۸ | ۴ 
۲۷,۰۹۲ | ۰۳۸۷۰۰ | ۶ 
۲۷,۱۱۱ | ۰۰۲۲۰ | ۶۰ 


۲۱,۱۱۵ | ۱ ۷1۱ 
۲۱,۱۸۳ | ۶ YY 
۲۰,۷۰۲ ۹ ۷۳ 
۲۲,۷۲۱ | ۰۰۹۷۹] ۶ 
۲۰۱,۷۳۹ | ۰۱۱۲۲۰ | ۵۰ 


۲۷,۱۲۹ | ۰4۱1۹۰ | Y1 
۲۷,۱4۸ | ۰۳۱۰۹ | ۷ 
۲۷,۱۱۱ | ۰4414: | ۸ 
۲۷,۱۸۰. ۰1۱۲۱ | ۹ 
۲۷,۲۰۳ | ۵4۷۲۰۰ | ۶۰ 


۲۹,۷۰۸ | ۰۱۳۹۰۰ YY 
۲۱,۷۷۷ | ۰۱۰۸ ۷ 
۲۰,۷۹۲ | ۰۱9۰۲ | ۸ 
۲۱,۸۱۶ 1 | ۶۹ 
۲,۸۲۲ | ۰۱۸۰۰ | ۰ 


۲۷,۲۲۱ | ۱ ۷:۱ 
۲۷,۲۰ | ۰۵۰0146 | ۲ 
۲۷,۲۵۸ | ta ver 
۲۷,۲۷۲ | ooYor | ۶ 
۲۷,۲۹۵ | ooosYo | ۶۰ 


۲۰,۸۰۱ | eV4AAS | YY 
۲۹,۸۷۰ | ۰۲۱۲۸4 | ۲ 
۲5۸۸۹ | ۰۲۲۳۲۹ | ۳ 
۲۱,۹۰۷ | ۰۲4۱۷۰ | ۶ 
۲۱,۹۲۲ | ۰۲۰۱۲۰ | ۶۰ 


1Y 001011 | ¥7 
۲۷,۳۳۱ | ۰۰۸۰۰۹ | ۷ 
۲۷,۳۰۰ | ۰۵4۰۰4 | ۸ 
۲۷,۳۹۸ | ۰1۱۰۰۱ | ۹ 
۰۲۷,۳۸۹ | 61۲۵۰۰ | ۰ 


ا سے 


)۱( تابع جدول‎ 
العدد | مربعه | العدد | مربعه |الجذر التربيمى‎ 
۲۷,۸۵۷ | Yi | wi ۲۷,۶۰۰] 014۰۰۱ | Vol 
YV,AVe ۹ ۷۷۷ ۳۲۷,۲۳ | 6 Vor 
۲۷,۸۹۳ | ۶ ۷۷۸ ۲۷,۱ | ۹ Vor 
۲۷,۹۱۱ | 1۰1۸4۱ | vv ۲۷,۵۹ | ۰۱۸۰۱۰ | ۶ 
YVAYA | ۰ ۷۸۰ ۲۷,۷۷ | oY Ye ۰۵ 
۱۲۱۷۰ ۱ VA) ۲۷,۹۵ | ۰ Yo1 
۳۲۷,۹۹۶ ۶ VAY ۲۷,۰۱ ۹ ۷۰۷ 
۲۷,۹۸۲ | ۱۱۳۰۸۹ | ۳ ۲۷,۵۳۲ | ۵۷۵۱4 | ۸ 
YA | ۱ ۶ ۲۷,۵۵۰ | ۱ ۷۰۹ 
۲۸,۰۱۸ | ۵۰ YAo YV,otA | ۰ ۷۹۰ 
۱۲۷,۰۳۱ 1 ۸٦ ۲۷,۰۸۱ | ۱ اكلا‎ 
۲۸,۰۰4 | 1۱۹۳۰۹۰ | ۷ ۲۷,۹۰۵ | ۰۸۰144 | ۲ 
۲۸,۰۷۱ | ۶ VAN YV.AYY | ۹ VY 
۲۸,۰۸۹ | YoY! VA ۲۷,۹۶۱ | o41 Vs 
۲۸,۱۰۷ ۰ | ۰ YV,104 | ۱ ۵۰ 
۲۸,۱۲۶ ۱ ۷۹۱ YV,AVV | ۲ ۷۹۹ 
۲۸,۱۲ | ۷۶ ۷۹۳ ۲۷,۹۹۵ | ۹ ۷۹۷ 
YAY | ۵۲۸۸۵۹ | ۳ ۲۷,۷۱۳ | ۰۸۱۸۲۵] ۸ 
۲۸,۱۷۸ | ۲ 4۹4 ۳۷,۷۳۱ | ۱ ۷۹۹ 
۲۸,۱۹۲ j ۵۰ ۷۹۰ ۲۷,۷۹ | ۰ ۷۷۰ 
۲۸,۲۱۳ ۹ ۷۹۹ ۲۷,۷۲۷ | 0 WV 
۲۸,۲۳۱ ۹ ۷۹۷ ۲۷,۷۸۵ | ۶6 ۷۷۳ 
۲۸,۲۱ | ۶ ۷۹۸ TVA | ۹ VVYY 
YAY ۰۱ ۷۹۹ ۲۷,۸۲۱ | ۹ Vv 
۲۸,۲۸4 | ۰ ۸.۰ ۲۷,۸۳۹ | ۵۰ ۷۷۰ 
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00) تابح جدول‎ 
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AYA YA, 
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۸:۰ YAN 
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۸:۲ YA,oAY 
۸:۳ YA 
A££ ۲۸,۸ 
۸:۰ YA 
۸:1 ۱۸,۳ 
۸:۷ ۳۸,۷۱ 
AA ۳۸,۸۸ 
۸4۹ ۱۸,۷۰۰ 


۱۸۹۷۳ 
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م لعه 


(۳۷۹ 


38۹ 
"85 
م"‎ 
5236٠ 


14۰01 
4Y4 
3۴۸۸4 
140007 
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1۸۸41 
۷-04 
۷۰۳۳۹۵ 
1۱۳۹۳۱ 
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۱۷۰۷۳۱ 
۱۷*۰۹۹ 
7134۹ 
VI 
۱۷۱۱:۰۳۹۰ 


كلاهلا 
Î‏ 
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YY 人‏ 
0۰۰° 


الجذر الترييعى 


YA, Vt* 
YA,VoN 
۱۳۸,۷۷۰ 
۱۸,۹۲ 
۱۳۸,۸۰ 


YAAYY 
YA At £ 
YAAYY 
YAJAVA 
YAAAY 


YAAY£ 
۸۹۴۱ 
۷۸,۸ 
۱۳۸,۹۹۰ 
YAAAY 


۳۹,۰۰۰ 
4,1۷ 
4,6 
14,0۲ 
۹,۰۹ 


۱۳۹,۰۸۹ 
4,1۳ 
۲۹,۰ 
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)۱( تابح جدول‎ 
العدد | بعه | الجذر التربيعى العدد | 4⁄2 _|النر التریمی‎ 
۲۹,۰۷۷ | ۷۱۷۳۳۰ | كلام‎ ۲۹,۱۷۲ | ۷۲۲۰۱ | ۸ 
۲۹,۱۱۶ ۹ AVY ۲۹,۱۸۹ | 5 AoY 
۲۹,۱۳۱ | VV°AAE | AVA ۲۹,۲۰۰ | | Ar 
۲۹,۹۹۸ | ۷۷۲۰۱ | AVA ۲۹,۲۲۳ | ۱۱۱ ۶ 
۲۹,۹۲۵ | ۷۷۵۰۰ | ۰ ۲۹,۲4۰ | ۷۳۱۰۲۰ | ۶۰ 
۲۹,۲۸۲ | YA | AAY ۲۹,۲۰۷ | | 65م‎ 
YA. WA ۷۶ AAY ۲۹,۲۷۵ | VT ۸۷5۷ 
۲۹,۷۱۰ ۹ AAY. ۲۹,۲۹۲ ۶ AeA 
۲۹,۷۳۲ | VAI t0 5 ۲۹,۳۰۹ | ۲۱ 64 
YA VtA | VAYYYo | AAo ۲۹,۳۲۱ | م‎ 
۲۹,۷۲۰ | ۲ AA AEF | ۱ A 
۲۹,۷۸۳ I VAY | ۷ YAYA | V£Y64£ | ۲ 
۲۹,۷۹۹ | VAAoft£ | AAA YAYVV | ؤللاءكلا‎ ۳ 
۲۹,۸۱۰ | ۲۱ AAA ۲۹,۳۹۶ 5 455 
YAAYY ۰ ۸۹۰ ۲۹,۶۱۰ ۰۵ ۸۷۰ 
Y4 人 o。 | VATAN!) ۸۹۱ ۲۹,۲۸ | كه‎ AA 
۲۹,۸۱۱ | ۶ AAY ۲۹,۶ | ۹ AW 
۲۹,۸۸۲ ۹ AAY YA £AY | ۶ NW 
Y4,4。 | ۹ ۸۹4 ۲۹,۷۹ | ۱ ۸34 
YA ANV| A10 | A40 4,641 | | ۰ 
4,۹ ۹ 45 ۲۹,۰۱۳ | ۱ الام‎ 
Y4,40° | ۹ ۸۹۷۲ ۲۹,۰۳۰ ۶ AVY 
۱۲۹,۰۷ 4 ۸4۸ ۲۹,۰۷ ۹ AVY 
YA AAY] ۱ AAA YA o AY | ۷۰ AVS 
Y°... Nl 1۰ ۱۳۹۸۹۸۰ y%otYo -AYe 


= 6۸ - 
(۱) جدول‎ e 


العدد | مربعه | الذرالریمی العدد | مربعه | المذرالريمى 


۳۲۰۳۰ | ۸۵۷۷۱ | ٩ ۳۰,۰۱۷ | ۸۱۱۸۰۱ | ۰۱ 
۳۰,۵4۷ | ۰۸0۹۳۲۹ | ۷ ۳۰,۰۳۳ | ۸۱۳۰۰ | ۲ 
۳۰۸۵۹۳ AIA / ۸ ۳۰,۰۵۰ | ۸۱۵2۰۹ | ۳ 
۳۰,۹۸۰ | ۸۱۳۰۶۱ | ٩۹ ۳۰,۰۹۷ | ۸۱۷۲۱۱ | ۶ 
۳۰,4۹۱ | ۸۱۵۹۰۰ | ۰ ۳۰,۰۳۳ | ۸۱۹۰۲۵ | ۶۰ 
۳۰,۵۱۲] AW | ۱ ۳۰۱۰۰] ۸۲۰۸۳۱ ۹°71 
۳۰,۰۲۹ | Aare | ۲ ۳۰,۱۱۲ | ۸۲۲۹۸۹ | ۷ 
۲۰,۵۹۵ | ۸۷۰۸۸ | ۳ ۳۰,۱۳۲ | ۸۲۵۹۶ | ۸ 
۳۰,۵۱۱ | ۸۷۲۳۰۰ | ۶ ۳۰,۱۵۰ | ۸۲۰۱۲۸۱ | ۹ 
۳۰,۵۷۸ | ۸۷۹۲۲۵ | معو‎ ۳۰,۱۹۹ | ۸۲۸۱۰۰ | ۰ 
۳۰,۵۹۵ | ۸۷۱۰۹۰ ۰ ۳۰,۱۸۳ ۱۸۲۹۹۲۱ | 4 
۳۰,۲۱۰ | ۸۷۷۹۱۹ | ۷ ۳۰,۱۹۹ | ۸۳۱۷۶ | ۲ 
۳۰,۱۲۷ | ۸۷۹۸۶ | ۸ ۳۰,۲۱۰ | ۸۳۳۵۹۹۹ ۲ ۳ 
۳۰,۹۵۳ | ۸۸۱۷۲۱ | ۰۹ ۳۰,۲۳۲ [arora | ۶ 
۳۰,۹۵۹ | ۸۸۳۰۰۰ | ۰ ۳۰,۲۹ | ۸۳۷۲۲۰ | ۰ 
۳۰,۲۷۹ ۸۸۰۱۸۱ | ۱ ۳۰,۲۹۵ ۸۳۹۰۵۱ | ۰۳ 
۳۰,۹۹۲ | ۸۸۷۳۹ | ۲ ۳۰,۲۸۲ ۸۰۸۸ | ۷ 
۳۰,۷۰۸ | ۸۸۹۲۹ | ۳ ۳۰,۲۹۹ ۸4۲۷۲: | ۸ 
۳۰,۷۲۵ | ۸۹۱۱۳۰ | ۶ ۳۰,۳۱۵ ۱۸401۱ | ۹ 
۳۰,۷۹۱ | ۸۹۲۰۲۵ | ۶0 ۳۰,۳۳۲ AG | ۰ 
۳۰,۷۵۱ | ۸۹2۹۱۱ | ككة‎ ۳۰,۳۸ | ۸2۸۲:۱ | 411 
۳۰,۷۷۳ | ۸۹۸۰۹ | ۷ ۳۰,۳۹ | ۸۰۰۰۸4 | ۲ 
۳۰,۷۹۰ | ۸۹۸۷۰ | ۸ ۳۰,۳۸۱ | ۸۶۱۹۲۹ | ۳ 
۳۰,۸۰۱ | ٩۰۰۸۰۱ | AsA ۳۰,۳۹۷ | ۸۰۳۷۷۰ | ۶ 


۳۰,۸۲۲ | ۰ ۹9:۰ ۲۰,۱6 | ۸۰۰۱۲۰ | ۰ 
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AAAAY 
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4085 
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414 
AV1144 
AYAAYY 
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۸۰4۹ 
A۸۰۰ 
14۰40 


41۰1 
۹14۹4 
۹14 
۹۸۰° 


fees 


الجنر العرييعى. 


41 
YYoV 
۳۱/۳۷۴ 
۳,۳۸۹ 
۳۱,۳۰۵ 


ایوگ فا 
FIV‏ 
FI, er‏ 
1,۹ 
1,A‏ 


1,1 
1,41۷ 
1,4۲ 
۳۱,۹4۸ 
PEE 


TI, 44° 
Yi ta 
Yo 
۳,۹۳۸ 
Yo 


YT,o04 
Yi,ove 
1,0۹۱ 
YY 
T1, 


一 ٩‏ یناهج الت 


一 《es 一 
جدول(۱) الأعداد العشوائية‎ 
A ۵۷۸۱۷۰ VET ۵۳۳۹ ۷۳۹۵۱۹۲۱۷۳۱۷۷۴ ۸ 1-04] 
AATF |] الاق المحم‎ | HA LAF A YA|£$YVY AV. | ‘EA oo: 
‘if ۰۹۳۵۰۲۵6] 6۱۹۲۹۲۷۵ ۵۸۲۹۱۲۲۳۱۲۰۱۹۱ ۹ 
۲۹۰۷ ۱۱۱۳: ۱ ۱۲۳۸۱ SAYoai 
۷۲۱ ۱۸۰۵۷۰۹۹ ۱۲4۹۶۱۱۱۳۸۸۳۲۵ ۱ ۷ ۷۵۵۸۸۵۳ 
l 


۷۱۱۱۱۸۷۲ ۹ reer اليه‎ AAT 
۱۱۰۵ 1۱۱۸/۷۲۸۲ ۱۱۱۱۸۲۱۱۹۰ ۱۹۰۲۱۳۱۷۸۵۷۱۱۳۲۰ عونم‎ 
AAS | ۹ Vor حضف‎ ۲۹۹۱۱۰۷۰۸ ۲۸ | AYY: 
¥4 AAS TY F1۹1 Log ۹۸۸۱۱۳۷۹۷۱ ۸۰۹۸ ۲ 
tvA|YY£Y «(OAT L140 ooV |YFoA|YEAV| ۷۷۷۹۸ 


۳۰۹۱۱۱۷۸۹۱۸۷۰۱ ۷ ۱ Yeo odoY AYA TAYE) AEE TAY 
*VAA |Y AV | ۹۸۷۳۱ VVE | ¥014 lo 111€ YIAe 14۳۸۱ ۰۸ 
۲۷۰۹۱۱۵۰۸۱۹۸۱۹۵۷ ۰ Ya ۰ ۸۳۵۹۱۹۰۹۵۱ 
۹۱۸ ۷۷۸۰۸ ۱ 4 ° او‎ 
۱۳۹۵۱۷۲۷۲۱۸۱۸۵ ۳۹۵۸۱۰۵۱۰۷۰۵۰ ۳۱۰۸۱۱۲۱۷ ۰ 


1 
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AVAV Ato) A°** TEAVÎYAAA AYA YAooioYo | +A rorr 
۲۱۳۷۱۳۵۰۵۱:۱۳۹ ۱۰۹۹۲۱6۱۳۱۵4۵۰ ۰۲۹۹۹۱۸۰۹۲ ۱ ۲۳ 
۸۳۵۱۹۷۱۱۷۱۵۸ ۸۹۱۵ ۵۵۳۷۱۱۰۱۳۱۱۱۵۵۱۱ ۱۹۹۱۱ ۷۲ 
۹۹ ۱۳۵۳۹۲۵ ۳۴۳۱۹۳۲۵۹۰۱۷ ۹۸۲۲۱۳۳۹۸۸۳۹۹۹ EE 
۵۱۹۱۹۸۷۱ ۲۸۵۵۱۹۹۸۹ ۱۰۳۷۳ ۱۷۵۱۹۹۹۱۱ | AVY: 


۷۹۹۸ ۹ rrAvlwsAloawl .At YY-A 110۹| 
4۳۲۱۳۱۱۲۰۷۰۱۲۷۳۱ ۰۸۵۱ ۰۸۹۷۲۹۸۱۲۷۱۹ ۰ 
oV | Vie YoAot oovY VAoo ۸۱۱۷۹۱۰۰۳۲۱۱۸۸ ۱۳۹ 
wav ككف |144 أحححم‎ lvee Av 0400 veon (۰ 
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احتال الحصول على قيمة كا" EN‏ بالجدول بطریق الصدفة 


YAo YA,AAe 
EM te, 1 


to, ۱٩| YY ۳۷,۹۱۲ 5 ۱ 


TAF] ۲,۵۵۷ ۳۹,۰۸۷ ۳۵,۳۹۱ YEY 


الرية 

| ۰ | ۰۳۰ درجان‎ 
۲,۷۰۰ MET) ۱,۰۷ ١ 
Se YY ۲۵۰۸ Y 
Ye fT fj Y 
۷۱۷۷۹ مره‎ AVA £ 
٩۲۲۰ ۷,۲۸۵ Tet) 0 
۱۰,۱۵۵] ۸,۵۵۸ VYY 3 
۱۲,۰۱۷] ٩,۸۰۲ AYAY V 
۱۳,۳۹۲ ۱۱,۰۴۰ ٩۵۲۵ 和 
۱,۱۸4| ۱۲,۲۲ ۱۰,۲۵۲ ٩ 
۱۵,۹۸۷ ۱۳,6۲۱ ۱۱,۷۸۱ 1° 
۱۷,۳۷۰ ۱,۲۳۱ ۱۲,۸۹۹ ۱ 
۱۸,۵4۹ ۱۰,۸۱۲ ۱,۰۱۱ ۲ 
۱۹,۸۱۲/ ۱2,۹۸ ۱9,۱۱۹ ۴ 
۲۱,۰۸۱ ۱۸,۱6۱ ۱۱,۲۲۲ Y£ 
۲۳,۳۰۷ ۱۹,۳۱۱ ۱۷,۳۲۲ ۶ 
۲۳,۵4۲ ۲۰,۱۵۱ ۱۸,4۱۸ ۳ 
TEVA ۲۰,۱۱۶ ۱۹,۶۱۱ ۷ 
۲۵,۹۸۹ ۲۲,۷۸۰ ۲۰,۰۱ ۸ 
۲۷,۲۰6 ۲۳,۰۰۱ ۲۱,۰۸۹ ٩ 
۲۸,۱۲۱ ۲۵,۰۳۸ ۲۲,۷۷۵ Y° 
۲۹,۱۱ Yl AVA ۲۳,۸۰۸ ۱ 
YY ۲۷,۳۰۰۱ ۲,۹۳۹ ۲ 
۳۳,۰۰۷! ۲۸,۲۹۱ ۲۲,۰۱۸ ۳ 
۳۳,۱۹۷ ۲۹,۵۲۱ ۲۷,۰۹ Y£ 
۳۹,۳۸۲ ۳۰,۲۷۵ ۳۸,۱۷۲ ۰ 
۲۵,۶۲۲ ۳۱,۷۱۵ ۲۹,۲۶۲ YA 
۳۹,۷۶۱۱۳۲,۹۰۲۱ ۲۰,۳۱۹ ۷ 
YA 

۹ 

۳۰ 


١ ۱ ۲ o: eo 

۱۰۸۲۷ Te] oF FA 
YA ۱ | VAYE ۹1۱ 
YAYAA| ۱,۳4۵ ٩,۸۳۷ YAye 
۱۸,۹۱۵ | ۱۳,۲۷۷| ۱۱,۲۰ ۸ 
۲۰,۵۱۷ | ۱۵,۰۸۲ ۱۳,۳۳۸ ۷۰ 
۲۲,46۷ | ۱۱,۸۱۲ ۱۵,۰۳۲ ۲ 
۴۸,۳۲۲ ۱۸,۷۰۱,۲۲۱ ۷ 
YA Yo | ۲۰,۰۹۰ AA YA ۱ ۷ 
۲۷,۸۷۷ YA AA7 ۱۹,۷۹ ۹ 
۲۹,۰۸۸ | ۲۳,۲۰۱ ۷۱ 
۳۱,۲۹۵ ۲,۷۲۵ ۲۳۲,۰۱۸ Yo 
۳۲,۹۰۹ | ۲۷,۲۰۷ ۱ 1, °1 
۳,۵۲۸ | ۲۷,۱۸۸ ۲۵,۷۲ ۲۳ 
۳۰,۱۲۳ ۱۲۹, 4۱۱ ۲۱,۸۷۲ ۲۳,۹ o 
۳۷,۱۰۷ | ۳۰,۰۷ | VA YOA ۰ 
۳۹,۲۰۲ ۱۳۲,۰۰۰ ۲۹۳۲ ۰ 
4۰,۷۹۰ | ۳۳,۰۰۹ ۳۰,۹۹۵ ۷ 
۶۲,۲۱۲ | ۳4,۸۰۵ ۳۲,۳۰۱ ۵۹ 
1۳,۸۲۰ ۱۳۱,۱۹۱ ۳۳,۸۷ ۰۶ 
۲۰,۸۱۵ | YY AN Yo yo PY, f. ° 
۷۹۷ ۳۸,۹۳۲ rrer YY AVI 
tA YAA| €, TAA) ۰۷,۵ 
1٩,۷۲۸ SATA ۳۳۸,۹۰۸ Fo, VY 
9۱,۱۷۱ ۲/۹۸۰ ۷۰ ۳۹۹۰۵ 
Ov, t€ YE 4۱,۵1۱ ۳۷۸۲ 


۰۲] ۲ 
۰,۷۱۱ ۲ 
91,۸۹۳ | ۸,۷۸ 
۰۸,۳۰۲ | ۸۸ 


10۹۷۰۲ 9۰۸۹۲ EVA] SFY) ۱0,۲۵۱ Yb, Yoel ۰ 


جدول  )۸(‏ جدول سندیکور لقم ف( قم ف هء, مكتوبة فى الصف الأول دقم ف ۰۱ 


۱۰ 


= عدد درجات الحرية للثباين ZA‏ 


, مكتربة فى الصف الاب ) 


və. V. 
* ۱۲ NW: `. x 4 v ` ° 3 v v ba 
A| vi E WM mM MN WN MME e ۷۲۵ YW 
ات‎ 1A 10 ۲ 01۸۱ oA ons o4 oo et ع‎ 
Y Ay gf A A AAY AAA. AA A كلوط امكيف‎ 
MMSEY AAA YY 
۳ AVE ۸9۲ ۸ AAY 80 AAA. AAt ۱و‎ 9۲ ۹9۸ 
۳۵و۲۷ ۲۳و۱۷ ۲۷9۱۲ ه و۲۷‎ WA ۱۷و۲۷‎ AVA ۲4و۲۸‎ ۱۸,۷ ٩ 
t لكوم‎ er CoA تو٠‎ At APA AAA ۹ر ۹و الاو“‎ 
۱۵۳۷ tt C Af, ۲۱و۱۵ 9۸و۱۵ ۸۵و۱۵ و۱۵‎ Voor AAA 
۰ ۸و ٤۷و4 19۷ ۸و‎ t Aç t AA t "° ۹و و‎ ۱ 
۷و ۱۰/۵ ۲۷و۱۰ ۱۵و۱۰ ءا وه ۹ر۹‎ ۱۱,۳۸ ۱ 
s f° e be f SY fe ft fV و اوه‎ 
VN VA VAY YA A+ AYA AtY CA Ano CANA CASA ۲4 
v ۳,۰۷ ۳ ۸و۳ الكو‎ ۳:۷ ۳9۷ ۳9۸۷ ۳9۹۷ 49۱۲ see t v£ ۹و‎ 
الوك إو نود‎ CANA At لو٠١‎ وا١ مقرلا ارك‎ Af ا و‎ ۵ 
۸ اكوم ۳و۳ ۳و۳ ۲۸و۳۴‎ Yt to 0۸و‎ eA ۷و۳‎ fV الوه او‎ 
ey كلوه‎ oA eA At ۵۹ ۱۲۷ ۴و1‎ ۷:۰ ۷۹ AA . 
a ۳,۷ | وه‎ 
اوه الوه‎ en eye ety oY os: فا وه یا ورد‎ 
۱ AV ۲,۵۵ ۱و۳ ۷و۳ و۳ ۲و‎ ۳:۲۲ ۳,۲۳ ۰ ۳4۸ e ۷ ۰ و‎ 
DA ۷۸ ۹و4 مرا‎ 9, YU ۹و‎ gt "ولا % ۹و‎ A. °t 


4۴ 


تابح جدول سند يكور لقم ف 


درجات حرية م = علد در جات ار 4 wll‏ كبر 
بان الصغير ` - à‏ رم 
م 14 `` ° 4 ۴۰ e t°‏ ۷۰ ۱.۰ ° ۰ مه 
et MH ۷۵۳ ۲۵۲ ۲۵۲ MN e MA MM ۲ Yh `‏ ۷۵۲ 
Ww for rE Wr ۳۴ AAA oA et AVA w MEY‏ ` 
۲ ۲ ۱۹,۴ و۱۹ مكركذا yo ge AA AES AEA MMEY NAE CAA‏ 
由‏ ۹۰ 
人 AA AA An AA AN ۳‏ مر A‏ ا Ar At Af‏ 
ككرتا CAA el A Hg WAN‏ را YAY CAA OA‏ 
t‏ ° وه مره evt ° Y‏ ,° 9۷۰ ره وه هاوه كوه وه 
AAA Af Ng AFO Ng AAA MVE MY‏ 
tat .‏ اوه ft ff fo for tA‏ كرك fet f fA t‏ 
۷ ا ٩,۰۲ At At CAV C Ayt CAA AA Af Ao‏ 
۹ ۲و۳ .۹و۳ ۳,۷ 4و۳ ۳:۸۱ ye FY‏ 9۷4 ۹و۳ ۸ ۳,۱۷ 
Ver VA‏ ۳و۷ ۷,۳۱ YE YF‏ ولا ۲ ولا At‏ و AAA‏ 
v‏ ۳۲ ۳4۵ 4و۳ 4۱و ۳۵۳۸ ۳,۳۵ ۳۳۲ ۳,۲۸ ۳,۰ ۶۸ . ۳۱۲۳ 
`A A ۷ `‏ ۷ ۸ وه o,‏ ۸ اوه ۷و ره 
۸ ۴ ۲۰و۴۳ ۳۶ ۳,۱۲ yn‏ للك ۳و۲ ۰۰و۲۳ ۲ A YA‏ 
e#tA ,‏ لكل ۸ 9,۰ ۱ و و ۹ fM‏ 1 
ve YW A AE VIA YA NA AA eY `‏ ۳,۷ ۲,۷۱ 
fr ۱ tb‏ ا۴وو 
W ۲9۸۲ wA‏ ۲۷ ۲و۲ ۷و۲ WA ONE‏ و ر ك 
AV f fer CA fe ۰‏ ار ۴,٩۱ eA eY fe‏ 


— tt — 


تابع جدول ند يكور لقم ف 


8 ح عدد درجات الحرية للتباين a‏ 

۲ لها‎ ۰ 5 ۸ ۷ 3 ° £ 
N OA N ۵و۲ و۲‎ ۳۰۱ ۴۵ en ۹ 
ورد‎ ff ft AAA 
درک ۸و كلاو ۷۲و "و۲‎ YA و۳ ۱و۳ ۰و۳‎ 
و ۰و ۳و4 9۳۰ ر و‎ 1۸۲ °, `Y e tA 
۰و۷‎ C CA ۲و۲‎ VW Ct ۲و۲‎ v A 
۳۹۲ fV و ۹ اوه‎ fff او‎ ENN و‎ 
ملو ۰و۲ هرا هو‎ xr ۲۱۷۷ الوم ۹و۲ ۸و۲‎ 
۴:۸۰ ۸و۳‎ ۳9۹۵ fe ۲۸وی کار‎ ff وه‎ og 
۱۸ ۱و۲‎ v و٩‎ v At 9۷° 9۹ w A: vy 
oY OT Ty AA f fA 


14 


` 


= 4۷۵ — 


تابع جدول سنديكور. لقم فب 


.一‏ عدد درجات L|‏ ¿ لاتباین ااسكبير 


۱ 
`w. 1 Ye 4 ۳۰ ٤ ۲۰‏ 
۵و ۱و۲ ۲9۵۷ ۳و۲ هو۲ا a‏ »4و۲ ۲۵4۲ 4۱و 
“و4 A A At f‏ ۳9۷6 “لاو لاو Yar‏ 
او Y te YN Cf C vf Cf e‏ فزن 
۸۳ ۰ ۳۸۷ ۲۷ ۰و۲ ۵و۲ ۳۵ ۸و۳ ۲۱4۱ ۳9۸ 
لكل 4۲و الل OA ۲,۴۲۲ CY‏ ۲و۲ ۲4و۲۷ 9۴ 
۷ ۳,۵۹ ۳۵۱ ۳4۲ ۳۹۳۷ ۳و۴ ۲,۲۷ ۲۲۱ ۳,۸ 
A ۷۲ ۷9۲ ۷:۲۷ ۷:۳۱ ۲۷:۲۵ ۹‏ 1 914 
۳۱ ۷94۳ ۳۸۳6 ۳۲۱ ۳9۲۱ ۳9۱۶ و۳ ۳,۰۱ ۳9.۲ 
yf‏ ۹ تن ۷ ۸ دار" ۱,۲ .` v‏ ۸و 
٣‏ ۲۲ ۳9۲ ۳۱۷۲ ۳9۷ ۳,۰ ۲,۷ ۹۲و۷۲ v,‏ 
A‏ ۲و۷ ۷9۲۰ ۷و۲ ۳و۲ ۲ ۷و۲ ۰و۷ ۲و 
۳۵ ۳9۱۸ ۷و۳ ۲۰۱ و۲ vw ۲۱۸۰ ۷۸ CAA‏ 
AAA. ۲9۲ ۲۰۶ ۲,۸ ۲۱۱ ۷۵ ۲ ۴‏ ۱,۷ 
و۳ VY YY‏ 
v V 9۱۱ ۱,۹‏ 94 ۰ ۱:۹۸ ۰و۱ v‏ 
v V‏ ۹۱ ۲,۸۳ ۷9۷ ۷و۷ ۸و۲ ۲و۲ ۷۹ 
v vv YYY v, v 910‏ 19۹1 9۹4 ۱و۱ NA‏ 
۰و۳ ۷9۲ ۷:۸ ۷:۷ ۲۸۷۲ ۴و۷ و۲ 4و۷ ۱ و۷ 
۲ ۸ وا فكوا ۲و۱ ۲و۱ ۰و۱ اموا Nahe‏ 
۲۹۶ ۸و۲ ۷۷و۷۲ ۰ ۷۲9۹ ۰ توا Cv‏ ۳و۲ ۲,4۷ v t£‏ 


لل 


w 


س 


et‏ جدول سند يكور لقم ف 


š عدد درجات ارب للتیان‎ 一 هرجات اغرية‎ 
رجات اخرة ليان اد اس‎ V هن اسف‎ 
۷۲ ۷ ۷۰ a A ۷ ` ° t v v ١ ve 
wv; to VA. X VV. Ty EN ۵۷و‎ CA ۸و۲‎ ۲,۷ ۳94۷ tw لف‎ 
۱۷و۳۲‎ Yt N ۸و۳ ۵و۲ ۳9۵۱ و۳‎ ft £ ENA a AY 
۲۲. اف ۲و۷ و۷‎ ۲,۲۵ sf هو ۷و۲‎ yT OA و۳ هو‎ tre v 
v At ۳9:۸ اكوم‎ gt ۳9۵ ۳۴و۵٩‎ . ۲ ۹۹ t, 19۸۲ ۷۲ تكن‎ 
v. .۲و۲‎ gE, YA. ۷۱۳۲ A Fyfe دان‎ E VA C للك يناس‎ ۳ 
۴9۷ v vt ۳9۰ ۳,9۳۰ ۳۱ vet ۳۹۶ و‎ t VA ره‎ V AA 
v£ ۲9۸ 9 ON ۰ N ۷۸و ۱۲و . هو و۲‎ OA. ۰و‎ t` vt 
۰ ۲۵۰۳ ۳و٩ الالو"‎ y. ۲و۲‎ or و۳ . ۱۷و‎ £V. fW og. ۷۲ : 
Ye YA ۰ Yt ۲:۸ rt Ye 
۳ A te. او‎ V YA. OA f وه‎ ۷۷ 
0. gle. CAA. CY الاوك‎ Ty. AN Yf CA. NE AA FY f كال‎ 
AY CY كدوم‎ CAA PIA الكو"‎ CoA GAY fA £t om VY 
و۲ ۲و۷‎ و٣‎ to oY a xW AA v. fN ۷, 
A AA اوغ الو اللاو هو ۸و۳ 1 و 500و"‎ oA v 
Û. ۲۷ ۷۷ ۷ ۷,۲4 ۲۷۲۹ ۲9۷۵ ۲:4۶ ۷و۲ و‎ SA. vv. ۰ 4 
و‎ A " v e ۳۱ ۳:۲۲ ۷و4 ۷و4 و۳ ۲و۳ ۳و۳‎ obo, yy 5 
A. ل‎ YA ۷۲۸ ۳و۷ ۳۵و۲۷‎ t ۲۷:۷۰ ۷9۲ ۳:۲۲ ۸ 0. 


ANN OA Oy: FN Fy w Fe NY 
° ۹ 9۱ ۲۱۲ ۲۲۱ ۳:9۷ rt O Vf go 
ا۸و۲‎ fy OMA s V s لوخ‎ j ۳,۷۰ ۲و4‎ Cf OA AY 


_ 41۷ 


تابع جدزل سندیکور لقم ف 
درجاث المريه بم حت عدد درجات الحرية لبان الكيير ۰ 
العباين اله ١‏ 


YA 


ابع جدول سند يكور لقم ف 


س عدد درجات الهرية لأتباین "كير 


۳ 
t ۳ ۲ ۱‏ ° 5 
9:0 ۰ و NY‏ 30 و 
e v£ ۷۰‏ اوه ۳9۹۷ ۳7 t tv‏ 
۳و4 ۳۷۸ Yg GA‏ ۲4 ۲9۲۸ 
4۶ ككره ۳و۳ الكو ۲۱۳۸ 
۱ ۲و۳ ۷9۸ ۲,۱۲ ۲,۸ ۲۸۳ 
eo VA‏ 4,۳۸ ۸و۳ ۸و۳ ۳۲۵ 
. ۲۵و۳۲ ۲,۸۵ ۲و۲ Ye YN‏ 
۶ وه ۲و8 ۳۵۸ ۵و۳ ۳۱۳۲ 
st ۱ ۲۸ ۳۲۳ ۸‏ )۲۲۳ 
۳۱ ۱۸وه fy‏ ووم هو ۳,۲۹ 
Nr f9۷‏ 4و۲ ۲,۳۲ 
tx YYY‏ ۸و۳ ۵و۳ ۲و۳ 
91 ۷۲ ۸و۲ ۲۵۲ ۳۱و۲۷ 
نيك كارع . ۳,۷۸ ۳4۲ ef‏ 
و ۲۱ YO‏ ۲و۳ ۲,۳۰ 
۷,۱ ۶ ۷و۲ ۶و۳ ۳:۲۲ 
gr’ ZG yl ۰ tt‏ 
۹و۷ ۴ ef‏ لكر ۳,۲۰ 
9.۳ ۱.۹ _ ,۲ ۲,۰ ۲,۲۹ 
9۱۷ 1۰ ۳9۷۲ ۰ ۳,۱۸ 


۷ 
yf 
۳,۰ 
vv. 
۳,۱ 
9۸ 
۳,۸ 
۲,۳ 
ماوع‎ 
و‎ 
۳,۲ 


v Y£ 
۳,۱ 
YY 
9۷ 
v YY 


`v 3 `. a A 
و ۱و۲ ۱و۲ ۱و۲ ۰۷و۲۷‎ 
للف‎ AV ۲,۶ ۱و۲‎ ۳۲ 
۸و۷ ۵ و۲‎ ۲,۱۷۲ ۷,۷ ۳ 
۸و۳ ۲,۹۷ هرا افو ۷و۲‎ 
۰و۲ اوک ۳و۲‎ ۲ ۱ 
YYY ۲۱۷۸ YA ۲,۶ rE 
و۲ ۹و ل و۲ ۲ و۲‎ ٤ ۳,۹ 
v YV xA VA الوم‎ 
و‎ ۲,۰۸ ۷۷ xA ۸ 
۷و۲ و۲‎ A ۹ر ۸۸و‎ 
۱,۹۹ ۲, ۲ كذ‎ 91۷ 
v At ۲,۷ yV 9۹ 
و ۹و ۲,۱ فقوا‎ 
زر‎ YA ۷۰ 9۹4 
۱۹۷ ۲,۰ 6 ME 
لذن‎ wA ve x 
و۱‎ AAA ۳ عاو"‎ 
N YE الاو‎ 9۹۰ 
Ve ۱9۹۸ ¥ ۳,۳ 
Y, YAY yV Y)AA 


Y£ 


۳۸ 


tv 


tt 


4 


- 4٩4 一 


تابع جدول سند يكور لقم ف 
سب 一‏ عدد درجات الحرية للتياين الكير 


YY 8 
o °. v. ° Ye 0 3 ۴ 54 ۲ AA 1 

۳ اوا الوا افو‎ AN CAA A AWA. AA AAA AA AA و‎ 
AAA AAA. ۲و۲ ۲۱۲ ۲:۸ ۲و۲‎ CY ۷,۳6 ۲۵۲ و‎ ve 

£ AA وا‎ A كوا‎ AAY CAA Af AA. AE AAA AA v, + v£ 
AAA 

۳ ee Wo لوا لوا‎ ANY CANA. AA AAA CAA ۲ ۳ 
۸و۱‎ AAC را 4وا‎ Yt ۲,۱۲ ۲:۱۷ و هو 4۳و ۷:۳۵ ۲و۷‎ 

۳۸ v ee `, et ۱,9۷ ۳و۱ كوا‎ ۱,۷ A VA \ VA AVA. \she 19۹۲ كقوا‎ ۳ 
۸4و‎ AAA كوا‎ AA ۵۱و۲۷ ۶ ۷۲ ۲۲و۷۲ ۱و۲ ۸و۷ ۰و۲‎ ۹ 

3 اور‎ A ووا‎ YA 
۸و۱‎ AL， ۸ E و۲ ۷و۱‎ ٩ ۲,۱ ۷۲۰ ۷۲۷ ۷,۳۷ ۲4 ۹ 

tv Af AA Aset لرا توا ۷و۱‎ AW CANA. AA AAA او٤‎ tv 
VYA التو ۷۳ ۳و۲ ۷:۷ ۸و۷ ۲۱:۲ ۱9۹۱ وا را‎ ۶ 

tt 3و۱ و وا فكوا‎ AA AAA AW AWA AA ع را وا‎ 
۱,۷۰ AV VA ۱۸۲ ۱9۸۸ و و"‎ ۲,۰ AG و‎ v tt ۲و‎ 

A AA AW AA, 8‏ الرا لزا Ae. ۳ AAY‏ اكوا لرا n‏ 
الك کول ۷9۳۰ ۲9۲۲ ۳و۲ v£‏ يدل ۱۸ ما را AW‏ 

4۸ Af Af وا‎ v ee اللو‎ Af او۷١‎ CAA AA A ۰ tA 
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بع جدول سند يكور لقم ف 
حرجات الحر نہ س عدد درجات الحرية للتياين السكبير 
تین الصغير ۱ یا نك 
a A Y 5 0 3 ۳ ۲ ۱ <‏ ۱ "۷ <` 
وه XA ۷۲۷ ۸ yet SA AY fy‏ ۱۱و۲ ° AAC AA‏ 
on v,‏ تاو YA ۳,۱ FY cA‏ ۸و۲ كار هر وموم 
۰و ۳,۱۵ ۲۱۷۱ ۲,9۲ ۷ ۲۲ ۲,۱۷ ۱و۲ وا xA‏ ۱,۲ 
۸ لو و و ۶ ۳۱۸۱۲ A XA‏ ۴و كفرع عمو" 
Se‏ ۹ ا ۲۸۱ ۷و۲ ۵۱و۷۲ s NA‏ ۲۲ ۷و۷ ۸ و۷ St AAA‏ ۱,۹ 
4 ولا O eA ee eA A fe‏ ۷و۲ iV yf YA‏ 
Ya ۵ ۲,۵۰ E ۳,۱۳ A ۷۰‏ ۱و۷ ¥ ۷ عقوا ا 
۱ 4۲ ۸و1 AE‏ ۹ ۷ ۲,۱ ۲۱۷۷ و لمر Ye‏ 
YF ۲,۵۸ ۲:۷۲ ۳,۱ A 和‏ ۲۱و ۲,۱۲ ۵ و۲ A AA AA‏ 
tA tf íA SAY‏ ° ۳,۶ ۲:۸۷ ۲,۷6 ۰ ۷,4۸۵ ۸۱و۷۲ 
wv: ۲,4 YY A 4 ۷.۰‏ ۹ لع SA ۱,۸۸ ۲ YY‏ 
و AA AV‏ ام ۰ A ۲,۸۲ AA‏ او ۲4۲ لسك 
ONA ۳9۷ ۲ ۱۰‏ كن ۹ ۷۱۷ ۷۲,۸ و ۱9۹۰ ۱۸ ۱۱۳ 
e At fV ۵‏ ۳,۹ ۳,۷ ماوع YY Yt ۷,۹۷ 99 YA‏ 
VAN 10۰‏ كترم ۲,۱۷ ۲,۳ ۷ ۷و۲ ۲,۰۷ ۲,۰۰ NAY‏ وا AA‏ 
A AN‏ £ الكو" YT ۶ ft‏ 4 ۷:۲۷ ۲:۳۰ 
.< ۹ . .۳ و۲ f‏ ۹ ۱و۲ ç‏ ۷ ۳و۱ SA.‏ 
و ۷و4 YA‏ 0 و 9° لاوم ۱ ۲:۳6 ۲,۲۸ 
۰۰ ۲ ۳۲ ۲:۲ ۲:۳۹ ۴۳ ۲,۱۷۲ ۲,۰۳ ۰ ۱۸۱ ۱:۷۸ 
£t SV‏ ۸و۳ ۳و۳ و ۲۸ ۵و۲ ۷ ۲,۲ ۲۲۲ 
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هيم ULU‏ ديف tA‏ تر ہوم 


۱۳۰ 


. أأبع جدول سند يكور لقم ف 
s...‏ — 
一 \‏ عدد ورجات !+ ç‏ للتباين الكبير 
Ves ۱.۰ Ye ° 3 ۴۳۰ YE Y ۷۹ `£‏ ۰ مه 
۸ر AAA Ar‏ الوا AVN‏ الوا وا ورا وا كوا yt‏ ۷۱ 
oe TY ۳ ۰ Y Yt‏ و 19۹1 ۹و AV Av‏ ۱,۷۸ ۱9۷۱ 7و۱ ۶و۱ 
s AN v AA‏ واوا A v.‏ ۰و۱ ۱۹ و۱ و A ta‏ 1 اموا ۱9۳۹ 
WA NNE CANA AA NA Cv CAV Ce CN Vit.‏ ۱9۹۰ 
AA‏ وا APA A‏ توا CA fa C Af. Af A‏ كرا AV AWA‏ 
۷ ۲:۳۰ ۷و۲ ۲۱۹ و لوا ۶ AA.‏ ۱,۷۱ لول وا و۱ 
!موا ۹وا ۲ WY.‏ 91۴ "هو ۴و۱ v t. Ate A tv‏ ۱3۷ ۱,۳۰ 
۵ ۸ اهلو" AAA YE IAT IA AAA. y‏ 91۲ ۱ ۱,۴ 
ar CAV ۴‏ الوا اوا Af‏ افوا دوا AYA Af‏ وډ ۲و۱ 
۷۲ ۲و۲ CAA‏ ۲و۲ لوا AYA At‏ وا Am ۱,۵۲ AV Año‏ 
۱,۷۹ ۰ ۱۵1۸ ۱۳ ۱۹۷ ۱و۱ V tA‏ ۱4۲ ٩و۱‏ ۱۳۸ 
۳ ۱و۲ توا ۱۵۸ ANC ۱۸ AAA.‏ ارا ۵و۱ ۳ 
۱,۷۷ ۱۱۷۲ ۱9۰ ۱9۹۰ ۰و۱ ۱9۹ ۱۰ قكوا A A‏ 
۴ ۷و۲ ۲9۰۳ AA‏ را AA AA CA‏ کفوا v V‏ 
rr‏ ۱۲ 
۰ ار و AA‏ ړا AAA AA‏ اوا افو ۱۳ 
۶ لوا لوا C Af AY AA‏ ٤وا‏ هوا ۳و۱ ٩و۱‏ 
۷ و۲ AAY‏ هوا AA.‏ ارا AAY‏ هرا ۸و۱ ۱9۸ 
را AA AYA. YE CAA. Af AA AA‏ ۱9۲۸ ۱۷۳ 
A vt ۱9۸ 19۹۲ v t 9۱۲‏ ۷و۱ A ty‏ ۱9۲ ۹ 
۷وا كارا CAA‏ وا 4۷و۷۲ وا ۳و۱ ۲و۱ ۸و 
وا .و۲ AA AAA.‏ ۱9۷۱ 4 ۳۸و ۱و۷ 
۹و لوا A A‏ توا ۸ 6و۱ ۰و۱ 
۷ وا AAA AVA AA‏ را As. Af‏ 
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